CONCOURS DE

RECRUTEMENT DE
PROFESSEUR DES ECOLES

- SESSION 2006

RAPPORT EXTERNE



La session 2006 a été marquée par la mise en ceuvre des nouveaux programmes, tels
gu'ils ont été publiés dans le Bulletin Officiel de I'Education Nationale du 26 mai 2005.
La lecture de ce rapport, qui constitue donc le premier a porter sur le nouveau
programme, sera particulierement instructive pour les candidats des sessions a venir
et les membres du jury I'ont rédigé dans cette intention. Les candidats y trouveront
donc une présentation concrete des épreuves du concours, ainsi que de précieux

conseils qui doivent leur permettre de mieux comprendre les attentes du jury.

Quels sont les grands enseignements de ce rapport ? D'abord que les épreuves du
nouveau programme exigent, plus que jamais, une large culture générale, ce qui
correspond aux objectifs d'un concours destiné a recruter des professeurs d'écoles, qui
sont d'abord et avant tout des enseignants polyvalents. Sortant de formations
universitaires souvent tres spécialisées, les candidats doivent donc faire un important
effort de remise a niveau général, le jury leur demandant d'acquérir un niveau de
connaissance, qui correspond peu ou prou a la maitrise des savoirs enseignés dans le

premier cycle de I'enseignement secondaire.

Parmi les autres conclusions de ce rapport, on soulignera l'importance que le jury
accorde a la maitrise de la langue francaise et, en particulier, de l'orthographe.
L'expression écrite et orale est une compétence transversale, qui doit étre prise en
compte, pour toutes les épreuves, dans la préparation des candidats. Enfin, il convient
de ne jamais oublier que les jurys recrutent de futurs enseignants et qu'ils sont non
seulement trés attentifs aux capacités de mises en ceuvre pédagogique des savoirs,

mais aussi a l'aptitude des candidats a se voir confier I'éducation et l'instruction de

jeunes enfants.

On l'aura compris : le CRPE est un concours exigeant, de niveau éleveé, qui suppose
une bonne formation de base, mais aussi une préparation sérieuse et approfondie. On
ne saurait en attendre moins d'un concours qui a pour ambition de recruter les

enseignants a qui sera confié I'avenir de notre sociéte.

Laurent RIPART
Président du jury
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Epreuve d'admissibilité

FRANCAIS

Président de la commission : Jean-Francois MASSOL

Renouvelée, I'épreuve de francgais qui a été proposée au mois de juin dernier est définie par
la note de service n°2005-083 du 16 mai 2005 relative aux programmes permanents des
concours de recrutement de professeurs des écoles (B.O.E.N. n°21 du 26 mai 2005).

Les exercices demandés sont ainsi officiellement définis:
« A partir d'un dossier composé de textes et de documents relatifs a I'acquisition et &
I'enseignement de la langue francaise, le candidat :

- effectue une synthése a partir d'une question relative au dossier ;

- traite un theme ayant trait a la grammaire ;

- répond a une question complémentaire sur la mise en situation d'enseignement d'une
ou plusieurs notions abordées dans le dossier.»
On retrouve ainsi la synthese de documents qui fait partie de I'épreuve d'admissibilité de
francais depuis 1995, mais elle porte désormais sur I'ensemble des documents proposés Le
deuxiéme exercice qui a trait a la description raisonnée de la langue ne prend plus
obligatoirement la forme d'une analyse de copie d'éléve qui était de regle précédemment.
Quant a la question complémentaire, on peut dire qu'elle intéegre en partie l'analyse de
documents pédagogiques qui était demandée auparavant. Les compétences évaluées pour
cette épreuve seront rappelées plus loin, en lien avec les éléments de corrigé. Ceux-cCi
reprennent largement les consignes pour I'évaluation qui ont été proposees aux correcteurs
par la Commission académique d'harmonisation des corrections, sur la base des pistes pour
la correction proposées par la Commission nationale de choix des sujets.

Remarques sur les prestations des candidats

Au vu de I'ensemble des notes, on peut dire que I'épreuve a été sélective et inégales les
prestations des candidats.

Sur 2278 qui ont composé, on peut se réjouir d'en compter :

- 74 avec une note supérieure a 15

- et 694 avec une note située entre 10 et 15.

Mais 349 ont recu une note éliminatoire (en dessous de 5).

Signe de la sélectivité de I'épreuve du mois de juin, sa moyenne était de 8,7, quasiment
au milieu des notes des 1 154 candidats ayant obtenu entre 5 et 10.

Si les correcteurs se sont félicités quand ils ont pu lire des développements construits et
bien rédigés ou des analyses judicieuses, ils ont aussi relevé de nombreux probléemes.



La maitrise de l'orthographe est I'une des difficultés relevées par les correcteurs, sur
laquelle les rapports successifs doivent toujours revenir. Les correcteurs sont souvent
ennuyés de devoir pénaliser une orthographe approximative qui entache fortement des
copies tout a fait intéressantes par ailleurs. Le baréme qui est recommandé nationalement
peut paraitre lourd, puisqu'un candidat peut perdre jusqu'a 3 points sur lI'ensemble de sa
copie, mais il marque l'intérét que l'institution porte a cette compétence. Il n'est pas possible
de relever I'ensemble des problemes. On rappellera seulement que les erreurs d'accent a
valeur grammaticale (a/a, ou/ou...) sont des fautes a part entiere. Etant donné que ces
signes jouent un rdle dans le frangais écrit, une absence répétée d'accents est toujours
sanctionnée. Il faut donc encore et toujours attirer l'attention des futurs candidats sur ce
point : un professeur des écoles doit maitriser suffisamment |'orthographe de sa langue pour
pouvoir non seulement en expliciter le fonctionnement complexe, mais encore savoir
repérer, comprendre et expliquer les erreurs des éléeves. La préparation de I'épreuve de
francais nécessite toujours un travail particulier et régulier de la part des candidats qui ne
seraient pas a priori strs d'eux dans ce domaine.

Les correcteurs ont aussi noté d'autres maladresses et lacunes :

1. Le vocabulaire utilisé par les candidats a été parfois trop général ou vague, trop
approximatif, a d'autres moments maladroitement jargonnant. Pour éviter ces défauts, il
convient encore de s'entrainer régulierement, en particulier en se livrant a des
reformulations de textes identiques a ceux qui figurent dans les synthéses ; mais il faut aussi
faire porter son attention sur le vocabulaire de spécialité, sa formation, ses significations
précises, ses emplois.

2. Dans le développement sur un theme ayant trait a la grammaire comme dans la
guestion complémentaire, certaines réponses sont mal reliées aux questions poseées. IcCi
encore, ce sont des entrainements réguliers qui s'avérent utiles pour apprendre a répondre
précisément mais sans développements superflus aux consignes. Faire des exercices en
temps limité permet d'apprendre a gérer efficacement son temps le jour du concours,
puisqu'il faut alors s'organiser pour mener a bien I'ensemble des exercices, rédiger de
maniére lisible et garder un peu de temps pour se relire.

Analyse des particularités de I'épreuve et pistesp  our le corrigé
1. Synthése a partir d'une question relative au dos  sier (8 points)

Remarques générales

La synthése est un exercice complexe qui doit permettre d'apprécier les qualités de
compréhension des textes, de sélection et de confrontation de leurs idées et données, de
structuration d'une pensée et de rédaction.

Compréhension :

Les textes doivent étre tous compris et rapportés sans contresens ni ambiguité. lls ne
doivent, en aucun cas, donner lieu a des commentaires ou extrapolations. La lecture du
paratexte, notamment les dates, permet d'éviter certaines erreurs et de contextualiser
certains propos : il faut toujours se garder de mettre I'ensemble des textes sur le méme plan
de maniére automatique.



Sélection et confrontation:

Désormais, tous les documents doivent étre pris en considération dans la confrontation. Cet
exercice délicat repose sur des opérations de sélection et de comparaison qui permettent de
dégager des points de vue convergents et divergents sur un théme donné, ainsi que ceux
qui apportent des nuances, des compléments, voire une vision singuliere.

Plan :

La structure de la synthese est établie a partir des résultats obtenus dans 'opération
précédente. Plusieurs plans sont acceptables dés lors que les conditions suivantes sont
respectées :

- L'introduction doit comporter une présentation rapide des textes, une identification du
theme, la présentation d'une problématique formulée de maniére explicite et resserrée,
I'annonce du plan. Le développement doit étre organisé en plusieurs parties. On attend une
structuration en fonction de la problématique énoncée dans l'introduction.

- La conclusion n'est pas imposée et son absence ne peut étre sanctionnée. Néanmoins,
une conclusion courte, pertinente et objective est la bienvenue car elle concrétise
I'aboutissement de la réflexion.

- Chaque partie repose sur la confrontation de plusieurs documents : sont donc

absolument proscrits les résumés successifs. |l faut souligner qu'une copie avec de telles
erreurs ne mérite pas la moyenne.

- Tous les documents sont pris en compte, aucun n'est négligé. Mais on attend une attention
plus grande portée aux documents 1, 2, 3 qu'aux documents A et B.

Rédaction :

- La lisibilité, notamment la qualité de la calligraphie, joue un réle important.

- La présentation doit étre claire, les différentes parties bien distinctes, mais reliées par des
formules de transition aussi variées que possible.

- Les différents points de vue présentés doivent étre identifiés, afin d'éviter les amalgames
et incohérences. lls donnent lieu a une reformulation personnelle de la part du rédacteur :
en aucun cas les documents ne doivent faire I'objet de citations. L'absence de répétitions
atteste d'un plan cohérent.

Pistes pour le corrigé

1. Synthése

Présentation des documents

- Texte 1 : L'extrait des programmes de I'école primaire pour le cycle des apprentissages
fondamentaux (OEN, hors série n°1, 14 février 2002) met l'accent sur le passage de |'école
maternelle a I'école primaire a propos du langage oral essentiellement. A partir de quelques
constats et d'un rappel des objectifs, des consignes sont données, agrémentées de
préecisions.

- Texte 2 : Intitulé "pour une didactique de l'activité langagiére”, I'extrait de l'ouvrage de
réflexion L'oral dans la classe, compétences, enseignement, activités part de I'hypothese
que la réussite des éleves a l'écrit repose sur les interactions entre oral et écrit. Cela
s'entend de deux maniéres : non seulement oral et écrit sont en permanence convoqués
dans les moments de langage que constituent les moments de classe, mais encore les
exigences plus fines du discours écrit doivent étre construites contre les obstacles que
posent l'oral des échanges dialogués, ce que permet justement le développement d'un oral
que I'éleve prend en charge tout seul.
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- Texte 3: Intitulé " | parlent pas comme nous ", I'extrait d'un article de la revue Ville-Ecole-
Intégration (n° 130, septembre 2002) analyse le " frangais scol aire " en ses caractéristiques
et soutient son propos de lI'exemples de débats et d'activités pris dans une classe de CP : en
ce qu'elle est décontextualisée, c'est la langue écrite qui est la réféerence fondamentale de
I'enseignante, en décalage avec les représentations des éléves.

- Document A : Intitulé " Discussions lors d'activités en observation réfléchie de la langue
(CM1/CM2) ", l'extrait est également tiré du méme numéro de la méme revue Ville-Ecole-
Intégration. 1l propose trois débats entre éléves, a propos des compléments de verbe et
circonstanciels, permettant un réel travail des éleves.

- Document B : L'extrait est pris au manuel de CE2 La Courte Echelle. Intitulé " les
compléments du verbe ", il propose un extrait de récit suivi de deux questions, une série de
3 observations tenant lieu de legon, et un ensemble de 4 exercices d'application.

Thématique : Pour évoquer limportante question de l'apprentissage du langage de la
maternelle au cycle 3, I'ensemble des documents met I'accent sur les rapports variés et
subtils de I'oral et de I'écrit scolaires.

Exemple de plan

1. Constat : difficultés et dysfonctionnements dans l'apprentissage du langage et de
la langue francaise

Le document 1 affirme que les objectifs qui sont ceux de I'école maternelle ne sont pas
atteints lorsque les éléves arrivent a I'école élémentaire : ils ont ainsi des difficultés pour
évoquer un point inconnu de leur interlocuteur ou un fait complexe.

A. Difficultés de I'écrit dues a I'oral

Pour le document 2, la principale difficulté concernant I'apprentissage de I'écrit réside dans
le transfert de I'oral dialogal dans les pratiques de I'écrit : tout ce que I'éléve a appris dans
sa pratigue de l'oral devient un obstacle pour I'écrit.

Dans l'exemple donné par le texte 3, cet obstacle réside dans le décalage existant entre
I'enseignante et ses éleves a propos de la situation d'énonciation orale face a un livre: les
attentes de l'adulte impliqguent de sa part une centration sur I'écrit qui n'est celle ni des
éleves, ni de la situation de communication.

C'est ce que confirme la suite du texte 3 lorsqu'il conclut que I'écrit rend difficile les
apprentissages parce qu'il effectue une pression extrémement normative.

B. Une autre difficulté importante: la  décontextualisation

Le document 2 note que la décontextualisation intervient lorsque I'écrit sert a garder des
traces de l'oral. A ce stade, cette pratique n'apporte pas une difficulté particuliere. En
revanche, pour le document 3, la décontextualisation constitue une caractéristique forte de
la pratique langagiere du francais scolaire et I'on peut I'opposer au langage en situation de
travail et dans les « écrits ordinaires ». Cette décontextualisation est, par ailleurs,
caractéristique du francais littéraire.

Le document B donne un exemple de décontextualisation, a I'écrit cette fois, dans la mesure
ou les exercices 1 et 2 ne présentent que des phrases isolées. Plusieurs difficultés naissent

donc de ce phénoméne.

Transition : Face a ces constats, il est bon d'analyser précisément leur origine.

-4-
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2. Analyse de la complexité des apprentissages lang  agiers de la maternelle au cycle 3

A. l'oral n'est pas simple  puisqu'il comporte différentes variétés. C'est le mérite du
document 1

de recenser ces variétés en maternelle et en primaire. On peut relever le langage de
I'évocation (rappel d'un événement passe), le langage de I'explication, la reformulation,
I'écoute et la compréhension d'un oral complexe.

B. On peut aussi analyser les spécificités de I'écr it scolaire. C'est ce que fait le document 2
lorsqu'il distingue :
1. la longueur du texte écrit qui implique des exigences de cohésion ;
2. le monologue rédigé dans une interaction fictive avec une image du destinataire qui
se trouve est en opposition avec les interactions avec un interlocuteur réel a l'oral ;
3. la complétude des phrases écrites qui s'oppose a leur inachevement fréquent a
l'oral ;
4. l'oral a une seule voix qui répond a des regles rhétoriques
5. un contexte fictif qui vient remplacer a I'écrit le contexte de l'oral.

C. C'est surtout le lien  écrit-oral qui est complexe :
1. On peut observer des cas ou I'écrit s'oppose a l'oral ; c'est I'une des caractéristiques de

I'écrit scolaire (texte 2)
2. Mais on constate aussi que la pratique de I'écrit est dominante et qu'elle envahit tout
I'espace des pratiques langagieres possibles ; I'écrit peut apparaitre alors comme le modeéle

et le but a atteindre (texte 3).

Transition : Ces constats et analyses permettent d'envisager des pistes de travail

3. Quelques propositions d'activités pour l'apprent issage du langage dans
I'interaction de I'oral et de I'écrit

A. la premiére exigence est rappelée nettement par  les programmes de 2002
La découverte de la langue écrite doit se faire dés la maternelle, mais elle doit étre
absolument poursuivie en cycle 2 et cycle 3 jusqu'au college (document 1)

B. Des pistes diverses sont également suggérées dan s ces mémes programmes

1. L'oral s'apprend dans les situations de communication que permet la vie de la classe,
mais il doit aussi faire I'objet de séances spécifiques : dialogue avec le maitre ; prises de
parole plus longue de la part de I'éléve ; lecture magistrale d'albums ou d'histoires avec
reformulation, dialogue, nouvelle lecture, reformulation.

C'est ce que confirme le document 2 lorsqu'il suggére d'ajouter l'oral monologal al'oral
dialogal dans la perspective de la maitrise de I'écrit.

Le document A donne des exemples d'un dispositif ou l'oral est a sa juste place : la
discussion entre éleves permet la résolution collective de probléemes.

C. Une hypothése plus centrale.
Elle fait I'objet du document 2 et porte sur I'écrit de maniere centrale : la réussite en ce

domaine parait nécessiter une didactique de I'écrit qui integre les problématiques de l'oral et
qui modifie ainsi les formes actuelles d'enseignement en ce domaine.
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2. Théme ayant trait a la grammaire (4 points)

Exercice 1:

La question posée parait facile puisqu'il est question des "compléments de verbe"
I'exercice s'inscrit donc dans la grammaire de phrase, la plus ancienne de toutes les
descriptions grammaticales. Le seul probleme que l'on peut se poser est celui de la
grammaire de référence attendue. La lecture du document A permet de relever le terme de
"complément circonstanciel”, c'est donc la grammaire sémantique qui parait utilisée. Faut-il
abandonner toute référence a la grammaire fonctionnelle qui distingue complément de verbe
(les compléments d'objet de la grammaire sémantique) et complément de phrase (les
circonstanciels de la grammaire sémantique) ? La consultation des programmes de 2002
montre que la principale distinction prise en compte est celle qui oppose les relations avec le
verbe de celles qui existent autour du nom (expansions du nom). C'est pourquoi on ne
prendra pas ici la distinction de la grammaire fonctionnelle entre complément de verbe et
complément de phrase qui conduirait & laisser de coté ces derniers.

- Dans la premiere phrase, il est impossible de se tromper, le seul complément est "la nuit".
Sa caractérisation est facile si I'on suppose le texte d'ou est tirée la phrase comme relevant
du registre réaliste : dans ce cas, on le dira "complément circonstanciel de temps"
(formulation de la grammaire sémantique). Si le texte reléve du registre poétique, on peut
analyser le méme groupe nominal comme "complément d'objet direct".

- La deuxiéme phrase est plus facile parce que son registre importe peu. En grammaire
sémantique, on repéerera aisément un complément d'objet direct ("les étoiles”) et un
complément circonstanciel de temps ("la nuit").

- Le premier complément de la troisieme phrase ("leurs bagages") ne pose pas probléme,
c'est un complément d'objet direct du verbe en grammaire sémantique. Mais le dernier
syntagme peut avoir deux sens : "a l'arrivée” peut signifier "lorsqu'ils arrivent” ou "au lieu
familierement appelé "l'arrivée”. Dans les deux cas, il s'agit d'un complément circonstanciel
en grammaire sémantique, seule la nuance exprimée changeant : de temps dans le premier
cas, de lieu dans le deuxieme.

Exercice 2:

La consigne exige trois éléments de réponse : des constructions diverses, des significations
diverses, des phrases illustratives pour chaque cas considéré. Puisqu'elle demande un
classement, la réponse pouvait étre proposée sous forme de tableau. On donnera
seulement ici en exemple le verbe qui a le moins de constructions et de sens différents :
"profiter”.

Exemple
Cet enfant a bien profité.

Signification
Se fortifier (emploi régional)

Type de construction
Construction intransitive

Construction transitive
avec préposition "de"

Tirer un avantage de ...

A tous les ages, il faut
savoir profiter de la vie.

Construction transitive
avec double préposition

Saisir une occasion pour...

Il a profité de la sortie de
sa soeur pour s'esquiver
aussi.

Construction transitive
avec préposition "a"

Constituer un profit

Cherchez a qui profite le
crime.
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3. Question complémentaire sur la mise en situation d'enseignement d'une ou
plusieurs notions abordées dans le dossier (8 point S)

Question 1

Dans les trois cas, les discussions des éléves constituent des manipulations de phrases, ce
qui nous renvoie a l'observation réfléchie de la langue des programmes de 2002. Ces
débats portent sur la grammaire de phrase a propos de la transformation passive et des
compléments du verbe, les circonstanciels devant étre distingués des compléments d'objet.

- Dans le premier débat, les éleves s'interrogent sur les transformations nécessaires pour
faire passer une phrase de la voix active a la voix passive. On sait que, de la voix active a la
VOix passive, a lieu une mutation des fonctions des groupes nominaux; cette transformation
peut étre présentée comme suit dans le cadre de la grammaire sémantique: le sujet du
verbe actif devient le complément d'agent du verbe passif ; le complément d'objet direct du
verbe actif devient le sujet du verbe passif. Ce premier débat concerne une phrase qu'on ne
peut pas transformer a la voix passive si elle releve d'un registre réaliste, le groupe nominal
“la nuit" n'étant pas complément d'objet direct mais complément circonstanciel. Cette
particularité apparait mieux aux €léeves lorsqu'ils opposent deux constructions : "chasser la
nuit", construction qui est faite de I'emploi intransitif du verbe chasser et d'un complément
circonstanciel de temps (en registre réaliste), et "chasser des animaux", construction dans
laguelle le verbe chasser est employé transitivement avec un complément d'objet direct.

- Dans le deuxieme débat qui concerne une propriété des compléments circonstanciels (leur
place variable dans la structure de la phrase), la discussion est arrétée par I'une des
possibilités évoquées par les éleves, quand le complément est placé juste apres le verbe.
Dans le cas le plus courant, il s'agit de la fonction c. o. d., que les éléves retrouvent en
proposant une phrase avec deux compléments ("observer les étoiles la nuit") ; c'est ce
détour qui permet de caractériser le complément circonstanciel dans la construction avec
un seul complément ("observer la nuit"), solution problématique puisque, dans ce cas, "la
nuit" peut justement étre aussi c.o.d. si le texte posseéde une dimension poétique.

- Dans le troisieme débat, la phrase de départ a une double construction (complément
d'objet suivi d'un complément circonstanciel). La discussion porte encore sur un
complément circonstanciel qui peut étre placé directement apres le verbe, ce qui, dans ce
cas, peut changer la signification du verbe. Ici, la discussion ne débouche pas car,
apparemment, les éleves ont du mal a préciser les significations des formules qu'ils mettent
au jour au fil de la discussion.

Question 2
Extrait du manuel La Courte échelle pour le CE2, le document B suit l'ordre de ce que
certains nomment "démarche inductive”, puisqu'il commence par I'observation guidée d'un
texte, continue par un moment de généralisation (lecon en 3 paragraphes courts) et se
termine par des exercices d'application (4 exercices). Apres des débats collectifs comme
ceux qui sont évoqués dans le document B, il est intéressant de proposer un moment de
réflexion avec construction des notions par généralisation et exercices individuels, mais le
manuel est-il intéressant dans cette perspective ? On peut lui trouver, en effet, plusieurs
défauts.
1. A-t-on besoin de la lecture guidée du texte intitulé "L'enfant sauvage" pour amener les
éleves a une généralisation? Non sans doute, car le débat collectif peut aisément constituer
la phase initiale de tatonnements et recherche.
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2. Pour les exercices d'application, on peut regretter que les deux premiers ne soient
constitués que de phrases décontextualisées, ce qui réduit automatiquement leur portée:
comme on l'a vu dans le documents 2 et 3, la décontextualisation peut poser probléme aux
éleves habitués aux pratiques de l'oral. L'exercice 3 est-il utile ? Puisque la lecon a pour
objectif la distinction des compléments essentiels et des compléments circonstanciels, cet
exercice 3 reste en retrait des exigences de la legon.

3. Enfin, la lecon elle-méme pose probleme en ce qu'elle mélange les descriptions
grammaticales. Si, en effet, on choisit la grammaire sémantique en reprenant le terme de
"complément circonstanciel’, on attendrait que la nuance des dits compléments
circonstanciels (temps, lieu, maniere...) soit utilisé pour les distinguer. Or, ce qui est présent
ici comme critere distinctif, c'est I'une des caractéristiques mise en lumiére par la

grammaire fonctionnelle et retenue par les programmes : suppression ou déplacement, soit
la manipulation du langage. En faisant un amalgame problématique dans la transposition
des notions grammaticales, la lecon est elle-méme problématique.

Dés lors, s'il est intéressant de proposer aux éléves une synthése généralisante aprés leur
débat, il vaudrait mieux que le professeur construise celle-ci avec ses éléves. Quant au
réinvestissement des manipulations, discussions et de la legon, il vaudrait mieux suivre les
directives des programmes qui spécifient ceci: "les connaissances acquises dans les
séquences consacrees a la grammaire sont essentiellement réinvesties dans les projets
d'écriture”. C'est donc par des écrits que l'on devrait renforcer la maitrise des notions
découvertes, la production de texte poétique pouvant permettre, par exemple, de jouer sur
le sens des verbes en lien avec leur construction.
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Epreuve d'admissibilité

MATHEMATIQUES

Présidente de la commission : Evelyne GERBERT-GAILLARD

Le lecteur pourra se reporter a la note de service n 2005-083 du 16 mai 2005 relative
aux programmes permanents des concours de recrutement de professeurs des écoles
(B.O.E.N n°21 du 16 mai 2005).

La durée de I'épreuve est de trois heures; le coefficient est de trois. L'épreuve
comportait cette année trois exercices et deux questions complémentaires. L'épreuve
est notée sur 20 : 12 points sont attribués a la résolution des exercices et 8 points aux

guestions complémentaires.
Toute note égale ou inférieure a 5 sur 20 a I'épreuve d'admissibilité écrite de

mathématiques est éliminatoire.
Il est tenu compte, a hauteur de trois points maximum, de la qualité orthographique de

la production des candidats.

Les exercices

Les exercices permettent au jury de juger des compétences en mathématiques, de la
capacité du candidat a utiliser diverses représentations, a mesurer sa capacité a
organiser un raisonnement et a construire une démonstration. La diversité des
exercices poseés a permis de tester un vaste spectre de compétences et le jury a pu en

apprécier la pertinence.

Exercice 1 (4 points)

Cet exercice comportait deux aspects :
x La représentation d'un cube
x Calculs de longueurs, d'aires et de volumes.

La question 1 a été bien traitée.
Pour la question 2, les candidats donnent souvent la bonne réponse sans la

justifier correctement.
Les questions 3 et 4 ont été assez bien traitées ; cependant, on peut regretter le

mangue de rigueur quant a l'utilisation des unités de mesure.

Exercice 2 (4 points)

Cet exercice faisait appel a des connaissances de géométrie plane,
particulierement a deux théoremes : le théoreme de Thales et le théoreme de

Pythagore.

La question 1 :
La notion d'échelle n'a pas semblé étre clairement connue, du moins maitrisée par les

candidats. Les erreurs dans les conversions sont fréquentes.
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La question 2 a été bien réussie.

La question 3 :
Deux arguments étaient ici attendus :
La conservation des longueurs dans une symétrie axiale
L'inégalité triangulaire.
Peu de candidats ont menés un raisonnement clair et rigoureux. Les propriétés

utilisées ne sont pas énoncées.
La non justification de l'inégalité stricte n'a pas été sanctionnée.

La question 4 a été bien traitée.

La question 5 :
Les candidats pensent a utiliser le théoréme de Thalés mais on attendait de lui qu'il en

vérifie les hypothéses et qu'il cite « le théoreme de Thalés » ou « la propriété des
triangles homothétiques ».

La question 6 :
Les candidats ont su mettre le probléme en équation et résoudre cette derniére.

La question 7 :
Les candidats utilisent le théoréme de Pythagore mais la aussi, ne justifie pas son

utilisation ou ne précisent pas dans quel triangle rectangle ils l'utilisent.
Peu d'erreurs de calculs par ailleurs.

Exercice 3 (4 points)
C'est un exercice de recherche qui permet d'apprécier la logique et I'organisation du
raisonnement.

La question 1 a été traitée de facon peu satisfaisante au niveau de la rédaction et de la

démarche des candidats.
Plusieurs méthodes étaient possibles: procédure par tatonnements, méthode experte

par résolution d'un systeme...

La question 2 a été assez bien traitée.
La justification par un calcul et celle par un dessin rigoureux étaient acceptées.

Les questions complémentaires

Les questions complémentaires ont pour objet I'analyse des approches didactiques et
des démarches pédagogiques correspondantes. Le candidat doit montrer ses capacités
a repérer et a analyser les contenus scientifiques sous-jacents, ainsi qu'a déterminer
les objectifs visés et a réflechir aux problémes spécifiques que pose aux enfants
I'apprentissage des notions propres aux mathématiques.
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Question complémentaire 1 (5 points)

La question 1 :

a) Les candidats décrivent souvent deux procédures correctes (experte et par
tatonnements) ; parfois, les deux procédures décrites relevent d'une seule et
méme, celle par tatonnements. La construction au compas n'est pas acceptée.

b) La propriété attendue était celle de « la plus courte distance d'un point a une
droite ». Un certain nombre de candidats cite simplement la notion de
perpendicularité. Comme difficultés faisant obstacle a I'émergence de la
propriété, on pouvait citer la confusion de concept, la difficulté
d'approximation.....

c) Cette question n'a pas été traitée de facon satisfaisante. Les candidats se
perdent dans des considérations banales ou loufoques. L'argument attendu
devait faire apparaitre la volonté de déstabiliser la notion de représentation
habituelle (« horizontale »/ « verticale») qu'ont les éleves.

d) Cette question a été bien traitée méme si parfois on peut lire quelques
réponses farfelues !!

La question 2 :

Les candidats se sont souvent contentés de mettre en évidence les avantages de I'outil
informatique dans une situation tres générale et non en rapport avec la connaissance
visée.

On attendait : précisions des mesures, multiplication des situations, multiplications des
expériences pour une situation donnée.

Le candidat se contentant de citer I'avantage pour les éleves ayant du mal a manipuler
le matériel de géométrie n‘avaient pas la totalité des points.

Question complémentaire 2 (3 points)

Les questions 1, 3, 4 ont été bien traitées. Pour la question 2, les candidats donnent la
bonne réponse mais la justification reste peu pertinente. On attendait par exemple:
notion de périmeétre, classe de probleme...

D'une facon générale :

- On peut déplorer :
Une certaine méconnaissance des notions mathématiques
Un manque de rigueur dans le raisonnement et la construction des
démonstrations.

- On peut inviter le futur candidat a faire un effort pour rendre la rédaction plus concise
et prendre soin de la qualité orthographique de sa copie.
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Epreuve d'admissibilité
HISTOIRE-GEOGRAPHIE
SCIENCES EXPERIMENTALES ET TECHNOLOGIE

Dominante Histoire-Géographie

Président de la commission : Richard MARTINEZ

Considérations générales sur I'épreuve

Définition de I'épreuve

La forme du concours a changé a partir de cette session 2006 (cf. arrété du
10/05/2005 fixant les modalités d'organisation des concours de recrutement de professeurs
des écoles).

L'épreuve d'histoire et géographie est conjointe a une épreuve de sciences et
technologie, maintenant intégrées dans une méme épreuve écrite d'admissibilité d'une
durée totale de trois heures et affectée d'un coefficient 2, toute note inférieure ou égale a
5/20 sur I'ensemble de I'épreuve état éliminatoire.

Au moment de son inscription au concours le candidat doit choisir lequel de ces deux
champs disciplinaires sera |'épreuve dominante ou composante majeure, et, de facon
complémentaire, lequel sera la composante mineure. Le candidat dispose simultanément
des sujets des deux domaines disciplinaires selon la composante choisie et utilise a sa
guise la totalité du temps de I'épreuve. Toutefois pour donner un ordre pratique d'idée, on
peut considérer que le candidat devrait consacrer 45mn a la composante mineure et 2h15 a
la composante majeure. Deux copies distinctes sont remises par les candidats a l'issue de
I'épreuve, I'une pour la composante majeure, I'autre pour la composante mineure.

Lorsque I'histoire et la géographie constituent la composante mineure de I'épreuve, le
candidat compose sur les questions correspondant a la premiére partie de I'ensemble du
sujet d'histoire et géographie (notée sur 6). Lorsque I'histoire et la géographie constituent la
composante majeure de I'épreuve, celle-ci se compose des deux parties constituant
I'ensemble du sujet d'histoire et géographie (notées sur 14).

Les sujets proposeés et les attendus de I'épreuve

La partie de I'épreuve qui constituait la premiére partie de la composante majeure et
la troisieme partie a traiter dans le cadre de la composante mineure, comportait deux
guestions.

La premiére était une question d'histoire : « Le président de la République sous la
Véme Républigue » et la deuxiéme une question de géographie: « L'organisation spatiale de

I'Europe entre centres et périphéries ».
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Cette partie de I'épreuve est destinée a évaluer les connaissances académiques du
candidat dans les domaines considérés. Il s'agit donc pour lui de faire la preuve qu'il
malitrise les principaux concepts et notions attachés aux questions proposees. Il est
demandé au candidat une réponse concise a chacune de ces questions : il faut entendre
par « réponse concise » la rédaction de quelques paragraphes argumentés, voire un
croquis lIégendé, un schéma... dégageant I'essentiel de la question.

La deuxieme partie (exclusivement destinée a la composante majeure) était
constituée d'un dossier d'histoire sur « Le siecle des Lumieres : idées nouvelles et progres
», composé de six documents dont quatre iconographiques et deux textuels (gravures ou
tableaux et extraits de textes marquants du XVlliéme siécle). Il est demandé ici au candidat
de présenter les principaux enjeux scientifiques de ce sujet, en analysant les documents qui
l'accompagnent, puis de proposer quelques pistes d'utilisation de tout ou partie de ce
dossier dans une classe de cycle 3, en mettant en évidence les objectifs transversaux (en
maitrise de la langue et en éducation civique) et en précisant les liens possibles avec
d'autres disciplines enseignées a |'école primaire.

Il s'agissait alors pour le candidat de construire une réponse organisée en
s'appuyant sur les documents, de maniére a faire la preuve de ses compétences a
analyser des documents de nature différente, a les critiquer et a en faire une synthese
relative au sujet proposé. Dans le prolongement de cette réflexion scientifique, il lui fallait
ensuite montrer sa compréhension de ce que sont, a I'école élémentaire, les finalités et les
objectifs de I'enseignement de [l'histoire. Il lui fallait ainsi présenter les objectifs d'un
temps d'enseignement (séance ou seéquence) au cycle 3. Il devait donc choisir dans le
dossier le ou les documents - ou extrait(s) de document(s) - le ou les plus pertinent(s) au
regard de ces objectifs et proposer une situation d'apprentissage. Il ne s'agissait pas de
rédiger par le menu la préparation d'un temps d'enseignement, mais de présenter quelques
pistes de travail sous une forme qui pouvait étre schématique. Chaque fois que nécessaire,
le candidat avait a préciser les liens possibles avec une ou plusieurs disciplines
enseignée(s) au méme niveau. Par exemple : compétences langagieres pour décrire un
tableau, ou avec I'éducation civique dans le cadre d'un débat sur le role de l'instruction...
Enfin il devait montrer sa maitrise des principaux enjeux et objectifs de I'école primaire. Par
exemple, des compétences relevant du « parler » : aborder et manipuler le vocabulaire
relatif au politique (pouvoirs, puissance, gouvernement, prince, royaume, loi..), des
compétences relevant de I' « écrire » : rédiger, avec ou sans l'aide du maitre, une légende,
une courte synthese, une frise chronologique...

Il faut rappeler que les déficiences orthographiques pouvaient étre pénalisantes pour
les candidats, a raison de trois points pour I'ensemble de I'épreuve. Elles I'ont vraiment été
pour quelques candidats qui sur le plan des connaissances disciplinaires ont pu sembler
étre d'un assez bon niveau mais apparemment n'‘ont pas fait la preuve d'une suffisante
maitrise de I'orthographe francaise pour prétendre enseigner a des enfants les fondements
du cheminement méthodique de la pensée, de ses outils et de son expression par I'écriture.

Les prestations des candidats

La forme de I'épreuve était nouvelle. Le jury a pu noter une grande hétérogénéité dans
les réponses, tant dans la forme que dans le contenu. Manifestement certains candidats
s'étaient tres bien préparés a I'épreuve, d'autres non.
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La premiére partie de la composante majeure, oula  composante mineure

Outre les quelques candidats qui n'ont pas traité la question, rendant copie blanche,
cette premiere partie a été celle des plus faibles prestations.

Nombre de candidats ayant choisi I'épreuve d'histoire-géographie comme épreuve
mineure ont apparemment peu assimilé les problématiques abordées dans les questions de
cette premiere partie. La formulation de deux questions n'a peut étre pas aidé les candidats
a dégager une problématique surtout s'ils n‘avaient pas bien étudié ces deux sujets pour y
voir directement les aspects essentiels a traiter.

La question d'histoire, question n°, a souvent été traitée dans une approche
d'éducation civique, déclinant les différents pouvoirs du président accompagnés parfois
d'une description du mode d'élection, mais occultant completement la dimension historique
de la question. Par exemple, peu ont rappelé, ne serait-ce qu'en quelgues mots, les
préalables a l'institution de la Ve République, de la fin de la deuxiéeme guerre mondiale a la
Constitution de la Ve République le 4 octobre 1958, qui ont amené la mise en place de cette
Constitution.

La question de géographie, question n2, (« L'organ isation spatiale de I'Europe entre
centres et périphéries ») a révélé de nettes confusions dans les concepts utilisés, par
exemple confusions entre mégalopole et métropole, entre Europe (espace physique) et
Union Européenne (espace économique, voire politique). D'une maniére générale, le
vocabulaire géographique est assez peu employé a bon escient, beaucoup d'expression
sont employées de fagon inconsidérée ou inappropriée selon un mode « clés en main »
trahissant un fragile vernis culturel, peu de candidats ont eu recours a un croquis légendé
pour traiter la question, c'est bien dommage pour une question de géographie.

Plusieurs copies sont cependant sorties du lot. Les candidats concernés ont su rester
concis et précis. lls ont su présenter les antécédents fondateurs de la Veme république, les
caractéristiques essentielles de la Constitution de 1958 relatives au Président rompant avec
les dispositions antérieures ainsi que les tournants majeurs dans I'évolution du réle du
Président sous la Veme République, dans les conditions et les « outils » de cette présidence
(dont les médias). lls ont aussi remarqué les pluriels de la question
de géographie et ont su ainsi établir plusieurs niveaux, voire différentes échelles, de
« centres » et de « périphéries » et en dégager les caractéres essentiels qui pouvaient
amener a classer les régions considérées dans telle ou telle catégorie.

La deuxieme partie de la composante majeure

Ici aussi la formulation des question a probablement désarconné quelques candidats,
qui n'ont pas su présenter les points essentiels qui ont fait du 18¢é siécle un tournant dans les
sociétés occidentales sur le plan des connaissances scientifiques et de l'organisation des
rapports sociaux. Ici aussi les confusions de certains candidats ont montré que ceux-ci ne
possédaient qu'une vague connaissance historiqgue sans concepts ni repéres temporels bien
établis, par exemple les correcteurs ont rencontré des copies ou Renaissance et siecle des
Lumieres sont confondus... les anachronismes ont été assez fréquents.

Les capacitées d'analyse de nombreux candidats semblent défaillantes, les
paraphrases demeurent malheureusement fréquentes, certains candidats ont oublié de
nommer précisément les documents auxquels ils faisaient référence dans leur exposé,
I'argumentation quant aux enjeux scientifiques est souvent trés faible, voire inexistante.
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Les réponses de la partie pédagogique sont en général trés faibles. Sans attendre
des candidats qu'ils maitrisent parfaitement les programmes en vigueur ni a fortiori une
organisation de la classe, ils ont cependant a montrer leur compréhension, sinon une juste
appréhension, des capacités des éleves « standards » du cycle 3 et des objectifs assignés a
I'enseignement de l'histoire et la géographie a ce niveau d'enseignement. Trop peu de
candidats ont vraiment justifié les choix opérés pour retenir tel ou tel document parmi ceux
proposeés dans le dossier dans le cadre d'une utilisation en cycle 3 avec les éleves, peu ont
dégagé des objectifs notionnels (connaissances) et des objectifs méthodologiques (savoir-
faire) propres a I'histoire et a la géographie et plus précisément en relation avec la question
traitée. Les citations de liens possibles avec les autres disciplines demandaient un minimum
d'étayage pédagogique, argumenté ou illustré,
justifiant le ou les liens énonceés, ce qui a trop rarement été réalisé.

Il est aisé de comprendre que ceux qui ont su éviter ces écueils ont rédigé de
bonnes copies.

Quelgues données statistiques sur I'épreuve

Concours externe publique (les données des autres concours - privé, 3éme voie -
sont sensiblement égales ou légerement inférieures) :

51,5 % des candidats inscrits ont choisi I'histoire et géographie comme
composante majeure.

Parmi ceux qui ont choisi I'histoire-géographie comme composante majeure
(incluant I'épreuve de composante mineure) :

10,6 % des candidats ont obtenu une note globale entre 15 et
20 ; 35,3 % des candidats ont obtenu une note globale entre
10 et 15 ; 25,9 % des candidats ont obtenu une note globale
entre 5 et 10.

18,5 % des candidats ont obtenu une note comprise entre 10 et 14 a
I'épreuve de composante majeure H-G ;
49,8 % des candidats ont obtenu une note comprise entre 5 et 10 a
I'épreuve de composante majeure H-G.
Parmi ceux qui ont choisi I'histoire-géographie comme composante mineure :

3 % des candidats ont obtenu une note égale a 6 / 6.



Epreuve d'admissibilité
HISTOIRE-GEOGRAPHIE
SCIENCES EXPERIMENTALES ET TECHNOLOGIE
dominante Sciences expérimentales et technologie

Président de la commission : Jean-Marc SIMON

L'épreuve comporte trois parties. Sa durée est de trois heures pendant lesquelles le candidat
doit traiter toutes les parties, la couleur des sujets étant différente selon la majeure choisie.
Le candidat gere son temps comme il I'entend, les trois parties ne constituant qu'une seule
épreuve.

Il lui est cependant demandé de traiter sur deux copies différentes les composantes majeure

et mineure.

La partie « Sciences » de I'épreuve est prise en compte pour 6 points (pour une majeure
Histoire-Géographie) ou 14 points (pour une majeure Sciences et technologie).

Elle comprend deux parties :
- partie 1 commune a tous, notée sur 6 points et évaluant essentiellement les

connaissances scientifiques.
- partie 2 notée sur 8 points et traitée uniquement par les candidats ayant choisi la majeure

en sciences expérimentales et technologie.

Dans la premiére partie (scientifique), on demandait, au candidat, en cinq questions:

- d'expliguer la production d'électricité dans le cas d'un barrage

- d'expliquer la formation de buée sur une bouteille sortant du réfrigérateur

- d'expliquer pourquoi la respiration fait partie des fonctions de nutrition

- de comparer les reproductions sexuée et asexuée

- de présenter les différents stades du cycle biologique d'un insecte & métamorphose
complete.

Dans la deuxiéme partie, on demandait :

- une analyse critique de quatre documents

- I'exploitation de ces documents pour présenter des éléments d'une démarche
d'investigation au cycle 3

- Document A : photographie de spots 12 V, photographie d'enfants jouant avec un
circuit automobile électrique, photographie d'une automobile vue de face avec un
seul phare allumé

- Document B : schémas électriques avec ampoules en série et/ou dérivation, avec
description de ce qui est observé au niveau des ampoules.

- Document C : extrait d'un manuel d'éleve (CM cycle 3 - Hachette)

- Document D : revue Promotelec " I'électricité est une énergie qui voyage ".
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lQuelgues éléments de réponses aux guestions |
Mineure (traitée par tous)

Question 1

L'eau étant stockée en hauteur, la différence de hauteur constitue une réserve d'énergie (énergie
potentielle de pesanteur).

Quant l'eau s'écoule, la vitesse représente une transformation d'énergie (transformation d'énergie
potentielle de pesanteur en énergie cinétique de translation). L'énergie due a la vitesse de l'eau
provoque le mouvement de rotation de la turbine qui entraine l'alternateur qui produit de I'électricité.
L'alternateur transforme de |'énergie mécanique en énergie électrigue (comme le ferait une
génératrice de bicyclette). SCHEMA

Question 2

La bouteille étant plus froide que I'air ambiant, ce dernier est refroidi. L'air est un mélange gazeux qui
contient de la vapeur d'eau, gaz invisible qui se condense (= changement d'état). La condensation
entraine la formation de gouttelettes (= buée = eau liquide).

Question 3

La respiration fournit & l'organisme ['énergie dont il a besoin. Ce dernier utilise (oxydation) des
nutriments en présence de dioxygéne, prélevé dans l'air et transporté par le sang. Le dioxyde de
carbone produit dans les cellules est transporté par le sang et évacué dans le milieu extérieur (au
niveau des poumons). C'est une forme d'excrétion.

Nutrition = échanges (de matiére) avec l'extérieur (digestion, circulation, respiration, excrétion).

Question 4

La reproduction sexuée existe chez tous les étres vivants. Elle met en jeu des cellules spécialisées,
les gameétes. La fécondation est I'union d'un spermatozoide et d'un ovule pour donner une cellule-
ceuf. Des divisions successives conduisent a nouvel individu original et unique.

La reproduction asexuée n'implique pas de cellules spécialisées et n'existe pas chez tous les étres
vivants. Elle est plus répandue chez les végétaux que chez les animaux. Les étres vivants obtenus
par reproduction asexuée sont absolument identiques a leurs parents : ce sont des clones.

La reproduction sexuée crée de la diversité : les descendants ressemblent a leurs parents (méme
espéece) malgré des caractéristiques nouvelles.

Question 5

cycle biologique d'un insecte a métamorphose compléte : ceuf -larve - nymphe - adulte (= imago).
L'éclosion de I'ceuf donne naissance a une larve qui subit des mues avant de se transformer en
nymphe (chrysalide, pupe ou nymphe libre). La métamorphose conduit a une réorganisation
importante de la structure interne de I'animal. La nymphe se transforme en adulte (mobilité) qui sort
de I'enveloppe et se met en recherche de partenaires pour se reproduire. Schéma souhaité.

Majeure

Question 1

Le document A : circuits électriques de la vie quotidienne

Le document B : connaissances pour I'enseignant

Le document C : I'essentiel a retenir par I'éleve

Ces trois documents sont complémentaires, car ils abordent les mémes notions mais de manigyes
différentes.



En mettant en relation ces trois documents on peut :
- cibler le sujet : les circuits en série et en dérivation,
- comprendre pourquoi le fonctionnement de ces circuits est difféerent
- repérer des applications variées des circuits en dérivation
Critiques scientifiques :
- que des circuits dérivés en A
- court-circuit du doc. C : I'ampoule ne peut pas étre allumée

Question 2

Document C : un fil court-circuite les deux ampoules

Trois réponses possibles :

- le montage 3 est faux par rapport a sa légende

- 'ampoule ne doit pas s'allumer car il y a un court-circuit (document B)
- la pile va se vider, chauffer et se détériorer

Question 3

+ : forme ludique et imagée

+ : paragraphe présentant les dangers de I'électricité

- : anthropomorphisme
- électrons " fatigués "
- capacité de décision sur le " chemin " que les électrons vont suivre
- " pour que le voyage de I'électricité se passe bien... "

- : confusion alternatif / continu :
- alimentation d'une ampoule avec un sens de courant continu alors qu'il est alternatif et les fils
semblent se rejoindre sur le plot central de I'ampoule !
- contestable de parler de " fil aller " et " fil retour ".

Question 4
En confrontant les documents B et D
2 risques :
- incendie par court-circuit (doc. B : augmentation de l'intensité ~ échauffement)

- électrocution (doc. D : pourquoi " il ne faut pas se mettre en travers du chemin de I'électricité " et
facon d'éviter les risques).

Question 5

Références aux programmes (notion de circuit acquise)

Situation déclenchante / projet de réalisation / probléme / enjeu / défi
Investigation / expérimentation (hypothése, tatonnements, ...)
Traces écrites / (évaluation, réinvestissement)

Il n'est pas demandé au candidat de décrire I'ensemble de la démarche, mais d'en présenter
quelques éléments.

Question 6
- notion de circuit électrique (consolidation des acquis)

- pour faire briller en méme temps deux ampoules avec une seule pile : en série ou en dérivation
(découverte).
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Quelques remarques :

Le jury a constaté un niveau général (connaissances et pédagogie) trés hétérogene.

Les candidats n'ayant composé que pour la partie mineure (Histoire-Géographie en
majeure) ont trés souvent fait preuve d'un niveau en sciences tres faible avec une
méconnaissance parfois totale du vocabulaire scientifique. Le jury s'inquiete des possibilités,
pour ces candidats, d'enseigner les sciences sans une formation scientifique poussée.

Certains candidats, relativement nombreux, ayant choisi la science en majeure, ont rendu
des copies décevantes (la fonction de nutrition est une notion inconnue de la plupart des
candidats, la reproduction sexuée se limite pour la plupart a la présence d'un rapport sexuel, le
dioxygene permet la digestion des nutriments)

Le jury a noté avec satisfaction une expression écrite le plus souvent satisfaisante.

Quelques conseils pour les futurs candidats :

pour les connaissances :
- maitriser au minimum les connaissances des programmes de sciences du
premier degré.
- acquérir au minimum celles d'un éleve de troisieme.
- s'entrainer a réaliser des schémas explicatifs, des croquis légendés.
- utiliser des termes scientifiques précis (niveau collége).

pour la mise en ceuvre pédagogique :
- s'astreindre a analyser en détailles les documents, dans leur forme et leur fond,
en identifiant s'ils sont destinés a I'enseignant ou aux éleves.
- ne pas faire la liste de tous les problémes possibles mais en présenter un
judicieusement choisi.
- faire référence aux programmes concernés, donc les connaitre, au moins dans
leurs grandes lignes.
- ne pas présenter une démarche d'investigation trop théorique, mais préciser de
maniere concise les différentes étapes, sans développement excessif.
- faire référence aux traces écrites et a la maitrise de la langue.

plus généralement, il est tout a fait contre-productif d'essayer de gagner les derniers points
en histoire et géographie alors qu'on perd six points en ne traitant pas la mineure " Sciences ". Il
en est de méme pour les candidats ayant choisi de composer en majeure « Sciences » et qui ne
traitent pas la mineure « Histoire-Géographie ». Dans tout sujet, les premiers points sont toujours
plus facilement obtenus que les derniers.

trois points pouvant étre enlevés pour l'orthographe, il est important de veiller a sa qualite.

Le jury a repéré avec satisfaction un effort dans la forme, dont I'orthographe, qui rend toute
copie négligée d'autant plus " visible ".
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Epreuve d'admission
ENTRETIEN

Président de la commission : Henri KIGHELMAN

Note du 16 05 2005 BO n°21 2005 - Epreuve orale d' entretien

L'organisation de cette épreuve a été modifiée a compter de la session 2006. La partie
«entretien pré professionnel» stricto sensu, telle qu'elle existait jusqu'en 2005, ne constitue
qgue la premiére partie de la présente épreuve. La seconde partie, de durée identique a la
premiére (10 minutes d'exposé suivi de 15 minutes d'entretien) est optionnelle : expression
musicale ou arts visuels ou littérature de jeunesse.

Contenu de I'épreuve
Premiére partie de I'épreuve

Cette premiére partie permet, au travers du dossier proposé par le jury, d'évaluer le candidat
lors de son exposé sur des sujets mettant en jeu ses connaissances sur l'histoire de I'école,
ses finalités, son fonctionnement, son environnement, ses méthodes, avec une ouverture sur
d'autres pays européens, ainsi que sur les obligations, les droits et les responsabilités du
professeur des écoles. Dans le prolongement de cet exposé, les questions du jury doivent
permettre au candidat de mettre en relation ses connaissances et sa réflexion dans le
domaine de I'éducation (philosophie de I'éducation, approche psychologique et sociologique
des processus d'apprentissages).

Le candidat peut prendre appui, au cours de I'entretien, sur son expérience acquise au cours
d'un stage de sensibilisation au métier de professeur ou au cours d'expériences
professionnelles antérieures.

Le candidat doit démontrer sa capacité a :

1. Comprendre, analyser et synthétiser un document ;

2. Réfléchir sur les approches didactiques et pédagogiques de I'enseignement ;

3. Communiquer et exprimer une réflexion construite et argumentée sur les responsabilités
des professeurs des écoles dans la transmission de valeurs, d'une culture, sur le role de
I'école dans la société ;

4. S'exprimer oralement et communiquer.

Cette épreuve n'a pas pour fonction de mesurer strictement des connaissances disciplinaires
ou didactigues méme si les candidats peuvent étre conduits a s'appuyer sur une ou plusieurs
disciplines au cours de I'entretien avec le jury. Elle prend toutefois nécessairement appui sur
des contenus, sur un programme renvoyant a une culture générale actualisée relative a
I'éducation, exigeant des compétences d'expression et de communication ainsi qu'une
capacité d'argumentation qui sera indispensable aux futurs professeurs d'écoles tout au long
de leur carriére.
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Le programme du concours est vaste et I'on ne saurait exiger des candidats, potentiels
enseignants polyvalents, des connaissances encyclopédiques sur ['histoire, la
philosophie de I'éducation, les théories de l'apprentissage, les systemes eéducatifs
européens, etc. On ne peut que leur recommander de ne faire lI'impasse sur aucun des
grands champs du programme pendant leur préparation du concours. Par exemple, la
question des obligations, des droits et des responsabilités du professeur d'école ne
peuvent étre ignoreés.

On attend bien plus des candidats une aptitude a poser et a se poser des problemes
pédagogiques et didactiques, éducatifs et éthiques, de maniéere intelligible.

Une étude de documents fournis par le jury

C'est d'abord un exercice de lecture de textes. Ces textes peuvent étre d'origine
tres différente (texte de nature philosophique, extrait de revue éducative et
pédagogique, etc.). L'arrété ministériel utilise d'ailleurs le terme «document». Ceux-Ci
sont liés par une problématique commune explicite ou a expliciter par le candidat. On
attend du candidat qu'il comprenne les textes, qu'il en dégage les idées essentielles, ce
qui ne signifie pas exactement ou seulement les résumer. Il s'agit pour lui d'analyser les
documents puis de les mettre en relation en formulant une problématique commune aux
textes proposeés.

Les documents de la session 2006, dont le nombre était volontairement limité a
deux, comportaient un titre et étaient accompagnés du libellé suivant: «Vous dégagerez
les idées principales de ces deux textes en développant une problématique relative a
I'éducation et a I'école.» La présence d'un titre est destinée a faciliter I'élaboration de
cette problématique et donc a orienter la lecture et a expliciter les liens entre les deux
textes. Les textes choisis par le jury sont a la portée de tout candidat suffisamment
cultivé, qu'il soit de formation littéraire ou scientifique. Les candidats qui réussissent le
mieux sont ceux qui, tout en faisant apparaitre l'idée ou les idées essentielles des
textes, mettent en évidence ce qui les rapproche, les distingue ou les oppose. Les
candidats disposent de dix minutes pour exposer. Pour réussir cet exercice, il est
nécessaire de s'étre préparé minutieusement.

Une épreuve de lecture de textes

Le jury constate régulierement que de trop nombreux candidats négligent de lire
attentivement les textes qui leur sont proposés ou bien n'utilisent ces derniers que
comme prétexte pour plaquer un exposé préfabriqué souvent peu en rapport avec le
contenu des documents. D'autres candidats se contentent de paraphraser
les textes sans en faire ni I'analyse ni la synthese ; ils manifestent ainsi soit une
préparation insuffisante soit une capacité de lecture médiocre, incompatible avec les
exigences du métier de professeur d'école.

Une épreuve orale d'entretien

L'épreuve orale d'entretien est une situation de communication qui, outre les qualités
intellectuelles, exige une réelle aptitude a la communication orale : évitement d'un ton
monocorde, variations de rythme, intelligibilité des énonceés, fluidité du discours, registre
de langue adéquat.
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C'est aussi une situation d'interlocution complexe ou le candidat doit étre en mesure
d'écouter vraiment les questions qui lui sont posées. Il peut reformuler le cas échéant
ces questions pour assurer sa réponse. C'est un temps décisif pour appréhender
I'aptitude & raisonner, argumenter, organiser rapidement un discours convaincant dans
une langue qui évite aussi bien les technicismes que les approximations.

Les exposeés, et plus particulierement les entretiens qui les suivent, permettent non
seulement de vérifier les connaissances relatives au programme de I'épreuve mais
aussi a se situer par rapport a la fonction d'enseignement a I'école primaire. La
succession de questions dont le nombre peut étre variable d'un candidat a l'autre
constitue un moment bref mais essentiel pour déceler ou contrdler l'aptitude a une
pratique raisonnée du métier. Les réponses qui relevent de la simple opinion, du point
de vue immédiat, sans prise de distance, inspirent inévitablement le doute au sein du
jury. Il n'est attendu de la part des candidats ni de la complaisance a I'égard d'un point
de vue exprimé dans un texte ou envers le questionnement de la commission, ni a
I'inverse une opposition radicale, non argumentée envers ce méme point de vue.
L'entretien-type (mais aucune régle n'est figée en la matiere) peut commencer par
exemple par le retour de la commission sur une idée ou une affirmation dont
I'exposition par le candidat a pu paraitre ambigué ; puis le questionnement peut
s'ouvrir: le candidat dispose alors d'une marge plus grande pour mettre en évidence sa
compétence argumentative, sa connaissance du sujet, ou sa capacité de mettre a
distance ce méme sujet.

Les candidats les plus performants sont ceux qui ne cherchent pas a tout prix a inséerer
un « topo » tout prét sur quelques sujets qu'ils estiment étre la réponse attendue a
priori au probleme posé. Il n'y a pas pour ainsi dire de situation figée. Le

jury apprécie la préoccupation de répondre de facon fine, nuancée, a des gquestions
relatives a I'éducation qui, la plupart du temps peuvent étre appréhendées sous
plusieurs angles. C'est le signe d'une capacité d'écoute qui devra s'actualiser et
s'approfondir durant la formation initiale et se développer durant toute la carriere des
intéresseés.

Un entretien sur I'école, I'éducation, la pédagogie

Les candidats doivent savoir connaitre quelques conceptions pédagogiques. Le champ
pédagogique embrasse ce qui traite, trées généralement, de l'organisation de la classe,
du role et de la place du maitre, des relations entre le maitre et les éleves, entre les
éléves eux-mémes, etc., bref, de tout ce qui ne reléve pas directement des contenus ou
de la didactique des disciplines au programme de |'école primaire.

Pour autant, le domaine pédagogique n'est pas envisageable sans I'appui des
disciplines, de leurs contenus, de leurs objectifs. Le rble et la place du maitre,
I'organisation du travail des éleves, la gestion de la classe ou des groupes d'enfants, la
facon dont il établit les relations entre les éléeves a propos de taches liees aux
apprentissages, varient en fonction des contenus, des niveaux, des étapes accomplies
ou a accomplir. Il n'est par conséquent, pas contradictoire pour un candidat, au cours
de son exposé comme au cours de I'entretien, de s'appuyer sur un domaine
disciplinaire (lecture, mathématiques, sciences, éducation physique et
sportive...) pour affirmer ses choix, ses préférences d'ordre pédagogique.

Les remarques formulées ci-dessus sur I'exposé et |'entretien demeurent naturellement
valides pour la seconde partie de I'épreuve.
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Seconde partie de I'épreuve

Cette seconde partie, dont I'option est choisie par le candidat, se déroule en deux
temps, comme la premiére : un temps de présentation de dix minutes suivi d'un temps
d'entretien de quinze minutes.

Domaine de la littérature de jeunesse

« La seconde partie de I'épreuve orale d'entretien suit immédiatement la premiere
partie. Elle vise a vérifier la culture du candidat dans le domaine de la littérature de
jeunesse et sa connaissance de ses usages scolaires aux divers niveaux de
I'enseignement primaire ainsi que la capacité du candidat a mettre sa voix au service
d'une expression claire et efficace face a un groupe de personnes et, dans ce cas, au
service de l'interprétation d'un texte littéraire.

Le candidat procéde a la lecture a haute voix d'un extrait d'au moins 20 lignes (prose,
poésie, théatre) qu'il a choisi dans le domaine de la littérature de jeunesse et qu'l
apporte le jour de I'épreuve. L'exposé, qui prend appui sur ce texte, doit faire apparaitre
les connaissances (histoire, themes, tendances, relations avec la littérature) et la
culture du candidat (textes, illustrations) dans ce domaine et s'attacher a montrer les

apports de la littérature de jeunesse a l'enseignement a I'école maternelle et
élémentaire. »

Au cours de cette session, les candidats ont présenté des supports variés avec
toutefois une trés forte dominante d'albums, essentiellement de cycle 3. Les candidats
ne doivent pas hésiter a recourir aux albums destinés aux trois cycles de I'école
primaire. Les listes d'ouvrages sont disponibles sur de nombreux sites et les candidats
peuvent s'y reporter utilement.

Par ailleurs, si les membres des commissions soulignent dans I'ensemble la qualité de
la lecture a haute voix qui est faite par les candidats, ils déplorent une culture littéraire
qui se limite souvent a I'ouvrage présenté ou aux réseaux d'albums proposés.

Domaine des arts visuels

« La seconde partie de I'épreuve orale d'entretien suit immédiatement la premiere partie. Elle
consiste en un exposé du candidat a partir d'une réalisation personnelle ou d'un document

visuel de son choix.
Le document présenté par le candidat, qu'il s'agisse d'une réalisation personnelle ou d'une
reproduction, ne donne pas lieu a notation ; c'est le sens du choix fait par le candidat, la portée et

la qualité de son exposé qui sont évalués. »

La plupart des candidats ont préféré présenter une production personnelle a la présentation de la

reproduction d'une ceuvre déja existante.

Environ la moitié de ces productions étaient en deux dimensions, I'autre moitié des essais en trois
dimensions dont certaines ne tenaient pas compte des regles du concours et dépassaient les
dimensions autorisées.

Peu de candidats ont utilisé le support multimédia via un ordinateur portable, CD Rom ou DVD,

Vidéo... Quelques travaux sur la photographie sont également présents. 33



Les productions présentées sont en général de qualité, avec une recherche de notions plastiques
et des références a des courants artistigues ou a des artistes identifiés. Les « bricolages

insignifiants » sont peu nombreux.

Les membres des commissions soulignent toutefois une tendance a une présentation trop
stéréotypée, qui peut s'apparenter a une véritable récitation des attentes présentes dans le texte
officiel qui organise ce concours. C'est le signe d'une préparation sérieuse, mais qui n'a pas
permis au candidat de prendre la distance suffisante pour se dégager d'un certain formalisme afin
de conserver le sens et d'atteindre une présentation originale, précise et motivante.

La présentation d'une image issue de la banque de données par les membres des commissions
permet de distinguer deux catégories :

- Les candidats qui véritablement avaient des connaissances en arts visuels : ceux-ci voyaient
immeédiatement pourquoi le jury avait choisi telle ou telle image d'une ceuvre dans la base, et
faisaient les rapprochements correspondants, abordaient les notions plastiques : travail sur la
forme, la couleur, la matiére, la transparence imaginaient un cheminement avec des éleves.méme
si 'image présentée appartenait & un autre domaine que celui proposé par le candidat.

Toutefois, du point de vue culturel, une bonne moitié de ces candidats a eu de la difficulté a situer
dans le temps certaines images, a reconnaitre l'artiste ou le courant artistique.

- Les candidats qui avaient peu de connaissances en arts visuels: s'ils ont pu faire illusion lors
de leur présentation, ils se sont éteints dans cette deuxiéme partie, ne saisissant pas les
liens qu'ils pouvaient faire avec leur propre exposeé, n‘arrivant généralement pas a faire
ressortir les notions artistiques suscitées par lI'image de I'ceuvre présentée.

Domaine de I'éducation musicale

La seconde partie de I'épreuve orale d'entretien suit immédiatement la premiére partie.

« L'expression musicale consiste en linterprétation vocale ou instrumentale d'une ceuvre choisie
par le candidat (durée de 3 a 5 minutes) suivie d'une bréve analyse par celui-ci de sa prestation,
pour une durée totale de 10 min. Le candidat doit faire ressortir ses connaissances d'ordre
artistigue et culturel ainsi que ses capacités a les réinvestir dans des situations éducatives. »

Le niveau global des candidats (pour ce qui concerne l'option musique) s'échelonne selon une
courbe de Gauss traditionnelle : quelques excellents candidats cotoient des candidats dont on
ignore ce qui a pu les conduire a choisir cette option. Une majorité de candidats se situe « dans la
moyenne », ce qui écarte I'hypothése d'un choix effectué par les seuls musiciens chevronnés.

Des instruments trés variés ont pu étre entendus : flite, guitare, saxophone, clarinette, violon,
djembé, violoncelle, piano, hautbois.
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Les instrumentistes étaient d'un niveau assez bon a excellent, le répertoire interprété adapté a leur
niveau et extrémement varié. Toutefois, le niveau musical du candidat n'est pas déterminant. Ce
sont bien la pertinence du choix et les propositions pédagogiques qui sont retenues par les
commissions pour arréter une note. Les membres des commissions avaient toutefois pour
consigne de « faire chanter » tous les instrumentistes, I'usage du chant étant en effet présent dans
toutes les classes.

L'usage de la voix seule reste toutefois trés majoritaire.

Certains candidats ont présenté spontanément des séquences chantées, soit a cappella, soit avec
un CD d'accompagnement, soit en s'accompagnant eux-mémes. Quelques uns ont présenté deux
séquences : I'une avec un instrument, l'autre avec la voix.

La séquence musicale proposée par le candidat n'a pas toujours été suivie d'une analyse
complete.

Souvent, le contexte musical n'est pas évoqué et les pistes pédagogiques proposées sont trés
stéréotypées. Les mémes remarques faites pour le domaine des arts visuels restent applicables.
L'épreuve d'écoute a été trés inégale.

Les candidats sont souvent plus a l'aise sur des extraits d'ceuvres contemporaines que sur un
répertoire baroque, classique ou romantique.

On peut déplorer parfois une grande indigence sur le plan de la culture musicale : peu de
références, méconnaissance des grandes périodes, des styles, des esthétiques, etc.

Remarques générales sur les prestations des candida  ts.

Cette nouvelle formule qui associe I'épreuve orale d'admission a I'option choisie par le candidat a
I'avantage de permettre au jury d'avoir une perception plus compléte du candidat. Le temps global
de cette épreuve permet de questionner le candidat sur des champs de connaissance multiples.
C'est une épreuve équilibrée qui permet également de mesurer l'implication du candidat dans un
travail plus personnel. D'une facon générale, elle est du reste bien préparée, avec le risque
évoqué ci-dessus de tomber dans un exces de conformisme ou de formalisme qui peuvent
S'apparenter a un certain « formatage ».

La deuxiéme partie, optionnelle et choisie, semble complémentaire de la premiére et permet aux
membres des commissions d'observer les candidats sous un angle plus « pratique », dégagé du
discours formel mais toujours en lien avec les principes éducatifs évoqués en premiéere partie. Si
la premiére partie de I'entretien peut étre comprise comme une approche culturelle et théorique du
métier de professeur des écoles, la seconde peut dans ce cas s'apparenter a l'incarnation ou
l'llustration de ce discours.

Comme chaque année on observe une maitrise inégale des différentes parties du programme.

Les approches pédagogiques de I'enseignement a I'école sont plutdt bien appréhendées. Il en est
de méme pour la psychologie et la physiologie de l'enfant. L'évocation des processus
d'apprentissage revient régulierement dans les exposeés, parfois de maniere trop mécanique, mais
c'est le signe que ces questions ont été travaillées.
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En revanche, la philosophie et la sociologie sont moins approfondies ; cette méconnaissance
interdit a certains candidats de poser de maniére intelligible nombre de questions éducatives.
Comment traiter sérieusement le probléme de I'échec ou de la difficulté scolaire, par exemple, en
ignorant la sociologie de I'école ? Des candidats se contentent de développer de vagues
pré-notions, des lieux communs, voire des préjuges sur le systeme éducatif. De méme, la mise
en perspective historique permet au candidat, lorsque le sujet s'y préte, de mieux comprendre
une institution, un changement de politique éducative, etc..

Enfin, les obligations, les droits et les devoirs devraient étre non seulement mieux connus mais
davantage posés sous forme de probléemes théoriques et pratiques. Chaque futur professionnel
de l'éducation et de la formation doit étre en mesure de réfléchir sur son statut futur, les
exigences du métier, les attentes de I'éducation nationale, les grands problemes de I'école de
notre temps (Qu'est ce qu'un fonctionnaire ? Qu'est ce que la laicité, etc..).

Les notes éliminatoires.

Toute note égale ou inférieure a 5 est éliminatoire. Les commissions ont sanctionné les
insuffisances suivantes :

- L'absence flagrante de connaissances générales liées au programme. Cette méconnaissance
va souvent de pair avec la difficulté de comprendre des textes (nous le soulignons a nouveau)
dont la lisibilité ne pose ou ne devrait pas poser de problemes majeurs.

- L'absence ou l'insuffisance de réflexion sur I'éducation et les apprentissages.

- La méconnaissance des obligations, droits et responsabilités des professeurs des écoles et des
fonctionnaires.

- L'incapacité d'argumenter, de raisonner, d'étayer un point de vue, liée souvent a des
affirmations péremptoires ou des idées toutes faites.

- L'absence d'esprit critique, le changement de point de vue inopiné, la non-conscience des auto-
contradictions.

- L'insuffisante maitrise de la langue orale qui peut se caractériser par une pauvreté lexicale ou
une médiocrité de I'enchainement des énoncés, l'absence de phrases orales complexes, la non-
production ou l'inadéquation des connecteurs dans le discours.

- La difficulté a trouver le registre de langage juste, en adéquation avec les exigences de la
situation de concours.

Le concours troisieme voie

L'épreuve d'entretien du concours troisieme voie se limite a la premiére partie de l'oral du
concours externe. Les candidats doivent donc se reporter au présent rapport, a la rubrique

« premiére partie ».

Le temps en est donc nécessairement plus court : dix minutes d'exposé et quinze minutes
d'entretien avec le jury.
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Conclusion

Le concours 2006 demande les qualités intellectuelles et pré professionnelles exigées jusqu'a
présent. L'esprit de cette épreuve est le méme, le programme est semblable a celui des années

précédentes.

L'aptitude du candidat a bien communiquer, et, a cet effet, a témoigner des compétences
d'analyse et de synthese d'un document de nature essentiellement textuelle, support d'idées sur
lesquelles reposent les échanges verbaux avec la commission, est bien sdr primordiale. Il en va
de méme pour la connaissance du programme du concours qui he peut pas ne pas s'appuyer sur
une solide culture générale indispensable pour des maitres polyvalents.

L'épreuve orale d'exposé et d'entretien vise a favoriser le recrutement de futurs enseignants
capables de s'exprimer, d'écouter, désireux de continuer a apprendre pour devenir des
professionnels de I'éducation et de la formation de jeunes enfants. Ces qualités sont nécessaires
pour qu'ils puissent tirer un vrai bénéfice de leur future formation a I'lUFM. Par-dela ces qualités,
les commissions sont attentives a la question des valeurs véhiculées par les candidats, a leur
compatibilité avec les valeurs républicaines définies dans les programmes officiels.
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Epreuve d'admission

LANGUES

Présidente de la commission : Annick PERROT

Vice-presidente : Francoise CLERMONT

Quelques chiffres

Moyenne des notes de langues (épreuve obligatoire) : 12,05
Moyenne des notes de langue (épreuve facultative) : 10,53

Moyenne des notes de langues des admis: 13,52

Textes de référence

. Arrété du 10 mai 2005 fixant les modalités d'organisation des concours de

recrutement

. BOEN n° 21du 26 mai 2005
. Décret n° 2005-1011 du 22 ao(t 2005

Tableau récapitulatif de I'épreuve de langues

Contenu

Modalités

Evaluation

1) Compte rendu a

I'oral d'un texte de
niveau 82 (prise de
parole en continu)

2) Lecture d'un
passage défini par
le jury

3) Entretien avec le
jury (interaction en
langue étrangeére)

Préparation (durée 30 mn

1) Le candidat

présente le
document dans la
langue étrangere
(durée maximale 5
mn)

2) Le candidat lit le
passage désigné
par le jury

3) Entretien avec le
jury dans la langue
étrangere a partir
du document
(lecture +

entretien: 15 mn)
Durée totale de I'épreuve

devant le jury: 20 mn

Note sur 20
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Attentes du jury

La nature du support de I'épreuve ayant changé cette année (document écrit au lieu
d'un document sonore et suppression de la partie didactique) les attentes du jury sont
celles mentionnées dans le texte de référence :
« L'épreuve se fonde sur un texte situé au niveau B2  du cadre européen
commun de référence (article sur des questions cont emporaines, texte actuel en
prose). Elle doit permettre de vérifier chez le can  didat :
1. l'aptitude a comprendre un texte et en dégager les grandes ligne s
2. 'aptitude a communiquer avec un degré de spontanéité et daisan  ce
suffisant
3. l'aptitude a s'exprimer de facon claire et détaillée sur une gam  me de
sujets variés et a développer une argumentation sans chercher ses mots
de maniere évidente
L'évaluation prend particulierement en compte la fl uidité de I'expression et la
qualité, notamment phonologique, de la langue )

Précision sur le niveau B2 :

«Au niveau B2, un candidat peut comprendre le contenu essentiel de S sujets
concrets ou abstraits dans un texte complexe, y com pris une discussion
technique dans sa spécialité. Il peut communiquer avec un degré de sp  ontanéité
et d'aisance tel qu'une conversation avec un locuteur natif ne comporte de
tension ni pour I'un ni pour l'autre. Il peut s'exp rimer de facon claire et détaillée
sur une grande gamme de sujets, émettre un avis sur un sujet d'actualité et
exposer les avantages et les inconvénients de différentes

possibilités. 1l peut aussi lire des articles sur d es questions contemporaines et
des textes littéraires contemporains en prose )

a. Les sujets
Cette épreuve ne comporte pas de programme, les documents sélectionnés

par le jury se situaient tous au niveau B2 du CECR (cadre européen
commun de référence pour les langues) et portaient sur des questions de
société et d'actualité. Lorsqu'il s'agissait d'extraits de romans ou de
nouvelles, le jury avait veillé a ce que le morceau choisi puisse bien entendu
étre étudié par les candidats comme un texte « indépendant », ne
présupposant pas de connaissances sur le roman ou la nouvelle dont il est
extrait et ne comportant pas de connotations trop littéraires ou de notions
trop techniques.

Quelgues exemples de sujets abordés toutes langues confondues :
I'environnement, I'immigration, les traditions, les discriminations, les
habitudes alimentaires, le sport, les nouvelles technologies....... et bien sir
I'école et le monde de I'éducation.

b. stratégies & mettre en ceuvre

1. La présentation orale en langue étrangére

Le jury a observé que les candidats bien préparés savaient se démarquer
d'une restitution linéaire du texte (souvent laborieuse et redondante) pour
regrouper les idées essentielles et parvenaient ainsi a proposer un compte
rendu « problématisé » leur permettant de prendre position ou parfois de
faire spontanément référence a des expériences personnelles appropriées
pour conclure leur expose.




d'idées ou de culture générale. Dans tous les cas, le jury n'est jamais dupe.

2. I'entretien

Si le jury s'attend a ce que les candidats maitrisent un vocabulaire de base dans la
langue étrangere, il déplore néanmoins que de trop nombreux candidats se laissent
déstabiliser par leur manque de lexique (parfois, il ne s'agit que d'un seul mot !) et
perdent leurs moyens devant le jury ou, ce qui leur est davantage préjudiciable,
sollicitent le jury pour du vocabulaire ou encore leur demandent une traduction.
L'échange en perd toute son authenticité.

Le jury rappelle également que le panachage de la langue étrangere et du francais nuit
considérablement a la qualité de la prestation et constate que de nombreux candidats
encore se contentent de répondre par « oui » ou par « non » sans essayer d'élargir le
débat ni de relater une expérience personnelle pour étayer leurs propos.

3. Quelques exemples d'erreurs récurrentes

Anglais Espagnol Italien Allemand
Le lexique: Grammaire: Grammaire:

Pluriels irréguliers: 'El facto' pour ‘el Utilisation des L'utilisation des
Child/children hecho' articles hypothétiques
Man/men '‘Evoluar'pour La concordance La position du
Woman/women ‘evolucionar’ des temps verbe
Lexique: ‘Montrar' pour (subjonctif Les
'‘Actually 'pour’ ‘monstrar' apres les déclinaisons
nowadays' ‘Volver' pour 'querer' |verbes Confusion entre
‘Journey'pour 'day' Grammaire: d'opinion) les pronoms
Confusions: Ser/estar Le comparatif personnels et
Adjectifs/pronoms Haber / tener Les nombre les adjectifs
possessifs L'enclise Phonologie: possessifs.
Much/many L'emploi des La
Grammaire: prépositions(por/para) | prononciation
L'emploi des temps des
Le 's' 3éme personne du diphtongues
présent simple Ce,ci/ che,chi
La proposition infinitive La cosalla
There is / are causa
Phonologie:
Prononciation du
lexigue du commentaire
comme
‘author' /'written' /' clothes'

4. Références culturelles

Si le jury n'exige pas des candidats des connaissances pointues sur des faits culturels
précis, il attend néanmoins des connaissances basiques relevant d'un niveau de
culture générale de 'base' pour de futurs professeurs des écoles.
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Les bons candidats parvenaient a se détacher de leur prise de notes,
s'adressaient au jury en les regardant, d'une voix posée, claire et assurée sans
recourir a la gestuelle de fagon systématique.

2. L'entretien en langue étrangére avec le jury

L'aptitude & communiquer est une aptitude incontournable pour de futurs
enseignants !

Les examinateurs ont apprécié les prestations des candidats qui ont fait preuve
de combativité et de pugnacité, sachant rendre I'entretien vivant, intéressant et
authentique. Face aux éventuelles difficultés, les candidats bien préparés
savaient recourir a des stratégies de compensation (ex :

« gap fillers » en anglais), parvenaient a s'auto corriger ou encore a

« saisir» les perches tendues par le jury lorsqu'ils s'engageaient sur une fausse
piste.

3. Qualité de la langue parlée

Les bons candidats s'expriment dans une langue riche : le vocabulaire est
précis, la syntaxe élaborée et leur discours souvent émaillé d'expressions
idiomatiques. Grace a une utilisation judicieuse et mesurée des mots de liaison,
leur exposé gagne en clarté et leur point de vue en est d'autant plus
convaincant. Sur le plan phonologique (accentuation et intonation), leur
prestation offre un modele tout a fait satisfaisant.

4. Références culturelles

De nombreux documents faisaient référence a un fait ou concept culturel.
Toutefois, il ne s'agissait en aucune facon d'évaluer la connaissance pointue d'un
fait culturel précis mais avant tout la capacité du candidat & mettre en
perspective (par comparaison, opposition...) culture étrangére et culture de son
pays.

Les examinateurs ont eu plaisir a écouter des candidats expliciter certains faits
ou concepts culturels ou encore faire des allusions judicieuses a l'actualité. Les
bons candidats ont su faire des comparaisons pertinentes entre le pays étranger
et la France sans pour autant tomber dans la généralisation « facile» ou les
stéréotypes.

Le jury a particulierement apprécié que certains candidats fassent état de leurs
connaissances historiques ou de leur culture générale (En Allemand : la
réunification, la place de I'Allemagne dans I'Europe ou le fonctionnement

du systéme scolaire du pays étranger...) ou encore de leurs connaissances
journalistiques (en identifiant les sources par exemple).

c. Ecueils a éviter

1. Le compte rendu

Les prestations des candidats mal préparés se bornent a un exposé linéaire,
factuel avec peu (ou pas) d'analyse et peu de prise de risques .Le

jury tient particulierement a rappeler aux candidats qu'il attend une
présentation synthétique des grandes lignes du document, qu'il juge
I'aptitude du candidat a replacer la problématique ou I'événement dans un
contexte social, historique, culturel du pays concerné et s'attend a ce que le
candidat prenne clairement position. Un calque artificiel « prét a I'emploi » ne
peut donc en aucun cas répondre a toutes ces attentes et méme si il est
rassurant pour nombre de candidats, il ne fait qu'enfermer les idées du texte
dans un carcan et nuit considérablement a la spontanéité et a I'authenticité
des réactions. Les examinateurs regrettent également l'usage intempestif
des mots de liaison qui dissimule souvent une compréhension insuffisante du
document ou encore l'absence criante
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Quelques exemples sanctionnés par le jury :
en anglais: situer Martin Luther King en Afrique du sud, ignorer
le nom du premier ministre britannique actuel ou encore les
grands partis politiques aux USA.
En espagnol: les connaissances se bornent trop souvent a la
péninsule ibérique et la géographie est plus qu'approximative
(situer les Baléares dans le Pacifique)

c. Conseils aux candidats

Afin d'aider les futurs candidats dans leur préparation, il leur est conseillé :

De s'entrainer a la prise de parole en continu (5 minutes) : présenter les grandes
lignes d'un texte en respectant sa spécificité et en " problématisant ", structurer

son discours, se familiariser avec les stratégies de compensation (afin de
garantir un débit assez régulier évitant de trop longues pauses), exposer
clairement et argumenter son point de vue, lire & haute voix de courts
passages...

De saisir toutes les occasions possibles pour s'imprégner de la langue

(programmes de chaines de TV cablées, d'écouter des radios en ligne, de lire

des journaux et des revues dans la langue. ...)

Réviser les structures et le lexique de base.

De se tenir au courant de l'actualité et d'enrichir leur connaissance du ou des
pays ou la langue est parlée par la lecture d'ouvrages de civilisation.
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PROFESSEURS DES ECOLES : épreuve orale de langue
ALLEMAND

MUTTER....

Die (west)deutschen Mtter sind entsetzt, wenn sie sehen, dass die franzésischen Frauen
inre Kinder in der Krippe abliefern, sie in die Vorschule geben oder einem ,Au-Pair-
Madchen" anvertrauen. In Deutschland kommt ein Kind erst mit sechs Jahren in die Schule.
Vorher ist es vielleicht ein bisschen in den Kindergarten gegangen, immer mal fiir ein paar
Stunden, wenn es einen Platz gab und wenn es nicht zu weit weg war. Sonst kiimmert sich
in den meisten Fallen die Mutter um das Kind. Was sie auch weiterhin tun wird, dafur ist sie
ja da, sie hat ja schlielich Kinder.... Wahrend der ganzen Grundschulzeit gehen die Kinder
irgendwann zwischen acht und zwélIf Uhr zur Schule und verbringen die Gbrige Zeit mit ihrer
Mutter, die die Nachmittage fir sie organisiert: mit Sport, Musik, heiper Schokolade... Die
meisten (West)deutschen meinen, dass ein Kind selbstverstiandlich nur bei seiner Mutter
glicklich ist. Das Mutter-Kind-Paar stellt eine sehr viel engere Symbiose dar als bei uns
Franzosen, die wir das Kind ,6ffnen”, sozialisieren und ihm Abwechslung bieten wollen. Einer
deutschen Mutter kommt es kaum in den Sinn, dass sich ihr Kind bei ihr langweilen kénnte,
was jede franzdsische Mutter befiirchtet.

In Deutschland Kinder zu haben ist praktisch eine Vollzeitbeschaftigung, und der gropte
Teil der Frauen rebelliert nicht gegen diese Einstellung der Gesellschaft ihnen gegeniber.
Und wenn z.B. die Franzésinnen so sehr arbeiten wollen, dann doch auch deshalb, weil man
in Frankreich nicht so viel verdient und auch weil im Fall einer Scheidung - die
Scheidungsrate liegt in Frankreich héher als in Deutschiand - die Frau es also nicht wagen
kann, mit der Arbeit aufzuhéren.

Man begreift, was fur ein Schock die Wiedervereinigung fiir die Frauen im Osten war. Sie
waren daran gewéhnt, was Kinder betrifft, ,a la frangaise* zu leben, ein vollglltiger Teil der
Gesellschaft zu sein und dabei gleichzeitig in ihrer Rolle als Mutter bestarkt zu werden.

nach Brigitte Sauzay, ,, Retour @ Berlin: ein deutsches T agebuch", Siedler-Verlag, 1999

( zur Information: Brigitte Sauzay war Chefdolmetscherin der franzosischen Prisidenten von Pompidou bis
Mitterand und spéter Kanzlerberaterin G. Schréders fiir deutsch-franzésische Beziehungen.)
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PROFESSEURS DES ECOLES : épreuve orale de langue
ALLEMAND

FREMDSPRACHEN - BILINGUAL

Mit bilingualem Unterricht lernen die Schiler besser Fremdsprachen, sagen Experten. Und die Zahl
der zweisprachigen Klassen in Deutschland wachst immer mehr: Ungefahr 600 Schulen bieten
mittlerweile bilinguale Klassen an, 1998 waren es nur 390. Diese Schuler haben einen gréReren
Wortschatz, sie wagen es, friher und mehr in der Fremdsprache zu sprechen, sie sind sicherer,
verstehen die gesprochene Fremdsprache besser, sie kdnnen schneller und genauer fremde Texte

lesen.

An einem Gymnasium in Saarlouis wird seit 16 Jahren zweisprachig unterrichtet. Am Anfang lernte
nur eine Klasse bilingual, heute sind es zwei von fanf pro Jahrgang. Im Schuljahr 5 und 6 haben die
Schuler mehr Sprachstunden, um in Franzdsisch fit zu werden, in der 7. Klasse startet Geografie
bilingual, in der 8. kommt Geschichte, in der 9. Klasse Politik dazu.

Durch solche Angebote wirden die Schiler »zu Mittlern zwischen den Kulturen«, sagt Hans
Krechel, der in Kéin bilingual Franzésisch unterrichtet. AuRerdem bildeten sie durch die Themen des
Unterrichts »einen Fachwortschatz, den andere Schiiler nicht haben. Und da sie nicht alles sofort
verstehen, missen sie sich langer mit dem Lehrmaterial beschéaftigen, sie missen sich starker
konzentrieren und verstehen dann besser.« Fur die Lehrerinnen und Lehrer in solchen Klassen sei es
wichtig, die Fehler der Schiler nicht sofort zu korrigieren, sondern zu versuchen, sie dazu zu
motivieren, aus dem Kontext auf die richtige Lésung zu schliefen. Das hilft den Schilern spéter, denn
Firmen und Betriebe brauchen gut ausgebildete Schiler, die in beiden Sprachen sicher sind.

Am Anfang gab es Widerstand: Die Kollegen aus den anderen Fachern firchteten eine Elitebildung in
den bilingualen Klassen. AuRerdem fehlt oft das Geld far Lehrer oder die speziellen Schulbicher.

Trotzdem wollen jedes Jahr immer mehr Eltern ihre Kinder bilingual lernen lassen.

Vor einer 8. Klasse in Lubeck steht Natascha, elf Jahre, und erzahit auf Englisch, wie das Wetter
morgen in Manchester wird. Natirlich gehért Mut dazu, vor der ganzen Klasse in der Fremdsprache
das Wetter vorherzusagen. Doch der bilinguale Unterricht starkt die jungen Schiiler offenbar: Nach der
Stunde erzahlt Natascha, dass sie spater nach London ziehen will. Um dort zu studieren.

nach Markus Flohr, aus , DIE ZEIT" , 02.03.2006
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PROFESSEURS DES ECOLES : épreuve orale de langue
ITALIEN

Un giovane docente entra per la prima volta in una classe con la memoria svuotata
dalla paura. Chiude la porta ed ¢ solo. E' abbastanza giovane per ricordare nitidamente tutto
quello che sta passando per le teste dei ragazzi che ha davanti, ¢ prova fastidio. E'
abbastanza giovane per avere un solo pensiero ansioso: non commettere errori che azzerino
le distanze sottolineando la sua gioventl, la sua ignoranza. E' abbastanza sprovveduto da
preoccuparsi soprattutto dei riti burocratici: firmare il registro di classe, scrivere l'argomento
delle lezioni sul diario di classe, annotare gli assenti, chiedere le giustificazioni, non
commettere errori di ortografia per I'angoscia, non fare cancellature; e intanto evitare che la
classe rumoreggi al punto da segnalare al corridoio, al bidello, ai colleghi, al preside, che lui
& esattamente come in quel momento si sente: un buono a nulla.

Quando il giovane insegnante si fruga nella memoria, lo fa solo per trovare qualcosa
da dire con un tono giusto, convincente, autorevole. Sa che se sbaglia argomento, ¢ la fine.
Presagisce che se sbaglia tono, la vita lavorativa diventera un inferno. Ma nella memoria per
molti secondi non trova nulla o, spesso, trova il peggio di se stesso, della tradizione
scolastica, e a quello finisce per appigliarsi. “Farli tremare™ pensa. “Chiarire che se si
mettono contro di me, sard terribile”. E gid grida:”Tu! Seduto!”; per scoprire subito dopo
che il tu non & sufﬁcicnte, quel tu deve essere ostensivo, bisogna puntare l'indice, bisogna
aggiungere:"Dico a te, st. Come ti chiami? Proprio a te il nome!”

11 nome si': come raccomandava Provenzal, come facevano i miei insegnanti. Se ne
conosci il nome, se puoi segnalare cosi' che sei capace di identificarli e quindi punirli, il piu
¢ fatto, si pud cominciare.

Domenico Starnone, Solo se interrogato, Feltrinelli, 2002
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PROFESSEURS DES ECOLES : épreuve orale de langue
ITALIEN

« DALLE MINIGONNE AI CELLULARI IL BRACCIO DI FERRO NELLE SCUOLE »
di Simone Ceriotti

« Agli studenti & prescritto un abbigliamento decente ¢ decoroso ». Quando nei regolamenti di
istituto compaiono riferimenti al look dei ragazzi, generalmente non si segnalano obiezioni. Le cose
cambiano, perd, quando il preside, girando per i corridoi, si rende conto che la sua interpretazione
del concetto di « decoro » & molto distante da quella degli alunni. Cosi, per spiegarsi meglio,
emanano circolari che entrano nel dettaglio e mettono al bando minigonne, jeans a vita bassa,
piercing su ombelichi in bella vista, scatenando puntualmente la protesta dei ragazzi.

L'anno scorso Angelo Bernardini, preside del liceo scientifico di Avezzano (L'Aquila), ¢ diventato
famoso proprio come « censore dei pantaloni a vita bassa »(...). Pochi giorni fa, Bernardini ha
escogitato un altro modo per attirare le proteste dei suoi studenti vietando I'uso dei telefoni cellulari
all'interno della scuola. In una circolare intitolata « Scuola ¢ telefoninomania », il preside ha
intimato 'alt a messaggi e chiamate : « A scuola il telefonino deve restare spento € depositato in
cartella. Fuori fatene l'uso che volete ». (...)Le circolari di questo liceo non sono casi unici né rari e
nel campo dei divieti agli studenti, le scuole italiane vantano una lunga tradizione.

Fatta eccezione per i pantaloni a vita bassa, i contenziosi pitt aspri degli ultimi due anni scolastici
hanno come protagonisti indiscussi i telefoni cellulari. Vietati da una circolare ministeriale datata 25
agosto 1998 (ma poco considerata), trilli e vibrazioni sono all'ordine del giorno nelle classi, cosi
come gli sguardi degli studenti posati sotto il banco ¢ concentrati piti sugli sms in arrivo che sulla
lezione. Proprio i « messaggini » sono finiti sotto accusa in un liceo scientifico di Frosinone, perché
considerati veicolo di scambio di informazioni tra compagni durante i compiti in classe.

La pratica di mettere nero su bianco le regole del bon ton riguarda principalmente le scuole
superiori, ma non risparmia elementari e medie (o)

« La Repubblica » - 14/11/2005 -
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PROFESSEURS DES ECOLES : épreuve orale de langue
ESPAGNOL

Un grupo antianorexia denuncia que en Cibeles desfilaron

modelos con la talla 34

La Asociacién en Defensa de la Atencion a la Anorexia Nerviosa y la Bulimia
(Adaner) reclamé ayer que se tomen medidas contra la exhibicién de modelos de "delgadez
extrema" en las pasarelas, después de que, segiin sus datos, hayan desfilado chicas con la talla
34 en Cibeles. La asociacién alerté del incremento del niimero de enfermos y reclamé el
cumplimiento de las recomendaciones aprobadas por el Senado en 1999. La Camara Alta ,
segln recordo la portavoz de Adaner, Marfa del Carmen Gonzilez, pidié por unanimidad al
mundo de la publicidad y de la moda que no utilizara la imagen de la mujer con up peso
inferior a unos "limites saludables", una recomendacién que "ha vuelto a ser desoida en la

Pasarela Cibeles".

Las modelos no deberian tener menos de una talla 38, pero, segin se ha
comprobado, han desfilado jévenes con la talla 34, advirti6 Gonzilez. La portavoz de Adaner
denuncié que la Comunidad de Madrid subvencione la Pasarela Cibeles y no ofrezca un
tratamiento adecuado a los pacientes con anorexia y bulimia, ya que la regi6n sélo cuenta con
una unidad especifica para nifios.

Anoche se intent6 recabar , sin éxito, la versién de la pasarela Cibeles. Fuentes del
sector aseguraron que no se hacen disefios para tallas 34, son siempre para 36 amplias. La
gerente de la Asociacién de Creadores de Moda, Lucia Cordeiro, que reune a 18 disefiadores,
de los cuales 16 desfilan en Cibeles, asegur6 que es la pasarela la que contrata las maniquies.
"Es préacticamente imposible que una modelo tenga una talla 34", dijo, "es verdad que suelen
ser de origen eslavo, con constituciones diferentes a la latina, son altas y estrechas de caderas,
y puede parecer que son més delgadas. En cualquier caso, son las que desfilan en Barcelona, y
luego en Paris y ahora en Mildn. Estamos en contra de la anorexia, varios asociados tienen
colecciones para tallas grandes".

EFE / EL PAIS - Madrid ELPAIS - Sociedad - 22-02-2006
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PROFESSEURS DES ECOLES : épreuve orale de langue
ESPAGNOL

Un asilo para los ancianos

Mire, sefior Aixela, dijo, se me ha ocurrido transformar el viejo hospital en un centro
asistencial ; por supuesto, esto no significa nada para usted ; me refiero a un asilo de ancianos. Tragd
saliva y continué diciendo : Déjeme que le cuente mi proyecto, no le robaré mucho tiempo. Augusto
Aixela hizo un gesto de aquiescencia con la cabeza. El problema de los ancianos es grave y cada vez
lo serd mas, afiadié la monjita; hasta hace poco las familias se ocupaban de los viejos, los abuelos
vivian con sus hijos casados y con sus nietos, esto se acabd. Hoy en dia la gente joven se va a trabajar
a las ciudades, incluso al extranjero, no pueden llevarse consigo a los viejos, y aunque pudieran y
quisieran, ;, dénde los meterian ? Antes las casas eran grandes, ahora los pisos son pequefios, apenas si
cabe un matrimonio con dos hijos, el servicio domeéstico ha desaparecido, la vida es cada dia mas cara.
Los ancianos son un engorro y las familias, es un caso triste, procuran quitérselos de encima ; en estos
momentos ya hay aqui, en el pueblo, dos octogenarios que viven solos, en Barcelona su nimero debe
de ser elevadisimo, sin duda alguna. Estas personas estdn desatendidas, expuestas a todo tipo de
accidentes, obligadas a valerse por si mismas precisamente cuando mds necesitan de atencién. El
sistema médico no puede hacer nada por ellas : si se caen y se rompen un hueso, las escayolan y las
devuelven a sus casas; si padecen una afeccion, les recetan unas medicinas que luego ellas no saben
cémo adminitrarse y que indefectiblemente se olvidan de tomar ; los viejos han de comprarse su
comida, cocinarla, adecentar la casa, lavar la ropa, pero la mayoria de ellos ni siquiera pueden vestirse
solos para salir de casa, algunos necesitan mas de una hora para hacer algo tan simple como atarse los
zapatos, incluso levantarse de la cama les supone un gran esfuerzo ; dormitan durante el dia, pero por

las noches no logran conciliar el suefio, cualquier ruido les asusta, rezan el rosario una y otra vez y

cuentan los minutos que faltan para que salga el sol.

EDUARDO MENDOZA. El afio del diluvio. 1992.
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EDUCATION PHYSIQUE
ET SPORTIVE



Introduction

L'épreuve d'E.P.S. se présentait pour cette session 2006 dans une toute nouvelle
architecture dont les volumes et les formes étaient tracés par les termes des arrétés du
10 mai et du 7 novembre 2005.

Chaque candidat devait se présenter a une épreuve physique (danse ou course) au
cours d'une matinée et a une séquence d'entretien d'une durée de 20 minutes durant
I'apres midi du méme jour.

Dans l'interrogation orale de cette derniére le jury attendait dans la premiere partie c'est-
a-dire dans lI'exposé, que le candidat exprime ce que cette activité choisie pour I'épreuve
apporte a sa pratique personnelle et a I'enseignement.

Dans la seconde partie les jurys dans leur questionnement a propos des activités les
plus pratiquées dans les écoles de I'académie et recouvrant I'ensemble des champs de
compétences culturelles (athlétisme natation danse jeux et sports collectifs)
s'intéressaient a la qualité des connaissances didactiques pédagogiques et générales
sur 'E.P.S.

En cherchant a ce que l'entretien soit un prolongement de la prestation physique, le
|égislateur a voulu que le discours s'appuie a la fois sur des aspects théoriques plus ou
moins formalisés et sur I'expérience. L'originalité de cet exercice était donc de démontrer
comment il était possible de pratiquer la théorie ou de théoriser sa propre pratique. L'idée
dominante est bien de combiner théorie et sa propre pratique.

C'est donc une rupture par rapport a I'épreuve telle qu'elle était définie dans les sessions
précédentes. Mais en réalité on reste bien dans la continuité, puisqu'il est demandé au
jury d'apprécier dans les propos tenus par les candidats, d'abord au cours de I'expose,
puis dans les réponses au questionnement, les connaissances d'ordre didactique ou
relatives aux démarches pédagogiques et aussi aux connaissances générales de I'E.P.S.
L'épreuve était nouvelle et I'exercice difficile. Par sécurité, il était tentant de se réfugier
dans une argumentation un peu standard et d'illustrer son propos par une pratique un
peu anonyme voir insipide. On ne saurait recommander de bien structurer son propos en
I'lllustrant d'une pratique authentique.

Les résultats restent malgré tout assez satisfaisants. La moyenne atteint 11.95 et plus
précisément 12 pour I'épreuve physique et 11,89 pour I'épreuve d'entretien. Les
histogrammes présentés dans les pages suivantes donnent d'autres indications plus
précises sur les résultats relatifs a ces épreuves.

Il faut évoquer également le pourcentage des candidats dispensés d'épreuve physique
qui est proche de 8%. A ce sujet nous signalons aux candidats qui ne sont pas en
mesure de se présenter aux épreuves physiques pour des raisons médicales

de bien se conformer a la réglementation en vigueur et au type de justificatif médical a
fournir afin d'étre autoriser a se présenter a I'épreuve d'entretien.

Rémy. Pasteur
IA-IPR-E.P.S.
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5.

Il porte sur la pratique que le candidat a de I'activité choisie pour la prestation
physique, sur ce qu'il en retire pour lui-méme, puis sur le traitement didactique
de cette activité. Il prend appui sur la connaissance des programmes des trois
cycles de I'école, du développement de I'enfant et des contraintes propres a
I'apprentissage.

Les prestations restent naturellement dans I'ensemble tres hétérogenes. On peut
cependant noter quelques constantes.

La plupart des exposés sont organisés et structurés selon un « formatage
stéréotypé reprenant les exigences formulées dans le texte.

Les candidats a partir de I'option choisie indiquent en début d'exposé ce que cette
expérience leur a apporté au niveau personnel, ensuite I'évocation de ce qu'il en
retire pour leur enseignement leur permet d'aborder les caractéristiques propres a
l'activité, les compétences qu'elles permet de développer en référence aux
programmes 2002, et enfin de proposer quelques pistes pédagogiques pour
aborder cette pratique aux différents cycles. Le lien avec les autres disciplines est
souvent évoqué de facon superficielle.

lIs n'intégrent généralement pas la référence a la performance réalisée sur le
terrain le matin lors de la prestation physigue qui constitue cependant
I'aboutissement de la préparation.

L'entrée dans l'exposé par le choix d'une problématique qui permette une
transposition du vécu et de I'expérience du candidat a I'enseignement de I'E.P.S a
I'école primaire n'apparait que trés rarement.

Le questionnement du Jury :

Il porte sur une autre activité physique que celle que la candidat a choisie pour
I'option, parmi les activités les plus pratiqguées a I'école primaire. Ce choix est induit
par le jury en référence aux quatre compétences spécifiqgues des programmes EPS
2002, c'est a dire les activités athlétiques, l'activité natation (en temps qu'activité
d'adaptation de ses déplacements a différents types d'environnements), les jeux ou
sports collectifs et la danse.

Il est destiné a élargir et approfondir la réflexion du candidat. A travers cette
nouvelle activité le jury questionne le candidat en priorité sur les champs qui n'ont
pas été abordés dans I'exposé, et cherche des compléments d'information dans les
domaines qui n‘ont évoqués que de facon superficielle.

Les conseils

La candidate ou le candidat doit pouvoir mettre a profit ces différents temps ___pour
montrer a travers cette épreuve d'entretien qu'il posséde :

- les connaissances didactiques propres aux APS abordées
- les connaissances relatives a la mise en ceuvre des démarches
pédagogiques adaptées aux différents types d'éléves
- les connaissances générales du champ de I'E.P.S
aux enjeux et aspects fondamentaux de I'E.P.S a I'école
a la connaissance des enfants (capacités, ressources,
représentations, motivations...)
aux instructions et programmes de I'E.P.S a I'école,

g Yves Aymard
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2- L'évaluation de la course

En 2006, I'évaluation de la prestation s'est effectuée sur une piste en matiere
synthétique de 250 métres, chaque performance était mesurée par trois
chronométreurs. Un jury suivait I'évolution de chaque candidat a qui il signalait le
dernier passage sur la ligne avant le dernier tour; un juge a l'arrivée notait lI'ordre
d'arrivée des coureurs.

Par le biais d'une observation critériee, le méme jury extrayait des éléments
caractéristiques de la logique du candidat au travers de sa course. Ces informations
étaient ensuite exploitées lors de I'entretien.

3- Conseils aux candidats
L'épreuve du 1500 métres nécessite une préparation spécifique: chaque candidat peut
accéder facilement a des informations sur ce theme (ouvrages, conseils de
professionnels, clubs d'athlétisme...). La nature méme de cette épreuve de demi fond
doit faire appel a une trés grande vigilance quant a I'état de santé du coureur; lors de
I'accueil administratif, ce constat induit une trés grande rigueur dans I'examen du
certificat médical fourni par le candidat.

Robert PONVIANNE
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